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RESUMO

Este trabalho versa sobre os impactos e elementos da Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel, e suas contribuicdes para a aprendizagem Matematica
nos primeiros anos do Ensino Fundamental, a compreensdo sobre aspectos da pratica
pedagdgica e a melhoria no processo de ensino-aprendizagem. A metodologia de
pesquisa utilizada foi a bibliografica, com estudo de obras de autores nacionais e
internacionais, tais como: Moreira e Masini (2006), Ausubel (1973), Ausubel, Novak e
Hanesian (1980), entre outros, que contribuem para as reflexdes relacionadas ao ensino
e a Aprendizagem Significativa da Matematica. Concluimos que o estudo é importante
no ambito educacional, abordando a aquisi¢cdo de novos significados pelo aluno, bem
como fatores e condicbes necessarias para que ocorra aprendizagem e,
consequentemente, subsidiando sua préatica.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa; Formacao de professores, Matematica.

Introducéo

O papel da Matematica no Ensino Fundamental é apresentado nos PCN
(Par&metros Curriculares Nacionais) como fundamental “[..] na formagdo de
capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento, e na agilizacdo do raciocinio
dedutivo do aluno, na sua aplicacdo a problemas, situacdes da vida cotidiana e
atividades do mundo do trabalho e no apoio a construgdo de conhecimentos em outras
areas curriculares” (BRASIL, 1997, p. 29).

Destarte, 0 ensino da Matematica nos PCN (1997), tem um papel que cria
compromissos com o aluno e com a sociedade, uma percepcéo a ser enfatizada pelos
docentes e discentes, estimulando-os a assumirem novas posturas no ensino e na

aprendizagem respectivamente, fazendo com que haja compatibilidade entre o processo
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educacional e uma realidade sociocultural que exige a formacéo de alunos criticos e
reflexivos.

Para tanto, é necessario que a aprendizagem da Matematica traga ao aluno o
prazer de aprender e, para que este ensino exerca atracdo sobre os discentes, 0S
professores tém, diante de si, um desafio que deve envolver suas acdes enguanto
docentes que devem corresponder as expectativas de seus aprendentes, propiciando-lhes
fundamentos do conhecimento cientifico.

Faz-se relevante a proximidade entre o conhecimento cientifico e o empirico dos
educandos na educacdo basica, podendo-se, assim, consolidar algumas perspectivas de
aplicacbes e contribuices que visem conquistar 0 Seu interesse e 0 gosto pela
Matematica, uma aprendizagem que, para acontecer, cria estratégias que conduzem o
aluno a apreender o seu sentido e o seu significado, aspectos que ndo se baseiam
somente no desenvolvimento de habilidades ou da capacidade de calcular ou memorizar
contedidos e exercicios.

O aluno, através do estimulo que um professor transmite por um processo
didatico eficiente, podera perceber a Matematica como uma matéria dotada de logica e
de beleza a ser apreciada como se apreciam as obras artisticas, pois, segundo
D'Ambrésio (1993), a beleza ndo é para ser aprendida e sim apreciada. Assim, o autor
estabelece um paralelo entre os conteldos da Matematica e as artes, ao afirmar que ela
deveré ser percebida pelo aluno sob uma nova viséo e de acordo com a sensibilidade de
cada um, mas sem desdenhar a consisténcia das teorias que lhe permitirdo ampliar seus
saberes (D'AMBROSIO, 1993).

Nessa perspectiva, a utilizacdo de métodos e praticas pedagogicas que
desenvolvam a apropriacdo de conteddos matematicos, possibilitando uma
aprendizagem que tenha sentido e que seja contextualizada para os alunos. Para tanto
nesse ato de ensinar e aprender o professor tem um papel fundamental, o de reconhecer,
compreender e valorizar os conhecimentos prévios e anteriores dos alunos, integrando
esses conhecimentos com a Matematica escolar e a realidade dos alunos.

Neste sentido esse trabalho tem como objetivo principal conhecer e compreender

as implicacOes e elementos da Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel,
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e suas contribuicdes para a aprendizagem Matematica nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, por entendermos que a tomada de consciéncia sobre o seu valor
oportuniza aos professores a compreensdo sobre aspectos da pratica pedagdgica que a
facilitam e, assim, o aperfeicoamento do ensino poderd ser buscado tendo como
referéncia esta concepgéo teorica.

Assim, o cognitivismo busca descrever esse comportamento, em que cada ser
humano organiza seu mundo de seu jeito, para poder compreendé-lo melhor, pois cada
um de nds percebe as coisas do mundo de maneira diferente, de acordo com a sua
bagagem cultural. Trataremos neste estudo, da aprendizagem significativa, proposta por
David Ausubel.

Para Moreira (1999), aprendizagem significa organizacdo e interagdo do
material na estrutura cognitiva. Para ele, existe uma estrutura na qual a organizacéo e a
integracdo se processam, onde se adquire e utiliza o conhecimento.

Percebe-se que as indagacOes presentes no cotidiano escolar sobre como
promover um aprendizado significativo, tem sido objeto de estudo de muitos
pesquisadores que procuram dar a teoria de Ausubel um encaminhamento cada vez mais
pratico de maneira que a sala de aula se torne um ambiente propicio para que a
Aprendizagem Significativa ocorra.

A proposta de desenvolvimento do tema vem de encontro a proporcionar aos
professores que ministram aulas de Matematica nos primeiros anos do Ensino
Fundamental conhecimentos sobre a Aprendizagem Significativa de David Ausubel e
suas contribui¢bes no processo de aprendizagem de todos os envolvidos no processo
educativo.

Como metodologia, pauta-se na pesquisa bibliografica, com estudo de obras de
autores nacionais e internacionais, tais como: Moreira e Masini (2006), Ausubel, Novak
e Hanesian (1980), entre outros, que contribuem para a reflexdo aqui apresentada, que
se tém dedicado a estudar a Aprendizagem Significativa e suas relacbes com a
Matematica.
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Aprendizagem Significativa em Matematica nos Primeiros Anos do Ensino
Fundamental

A Teoria da Aprendizagem Significativa, que exerce uma grande influéncia na
educacdo, foi apresentada por David Paul Ausubel na década de 1960, tendo sido
desenvolvida com Novak e Hanesian, seus colaboradores, nas décadas seguintes. Foi
proposta em um contexto histérico de hegemonia behaviorista na psicologia, quando se
acreditava na influéncia do meio sobre o sujeito, contrapondo-se, assim, a influéncia da
Escola Comportamentalista (o professor planeja, estimula e passa o conhecimento aos
alunos), ou seja, a uma escola tradicional, na qual prevalece a aprendizagem escolar
conforme é compreendida e explicada a partir de leis preestabelecidas, advindas de
pesquisas realizadas em laboratérios e ndo na praxis e que significa aprendizagem
puramente mecanica.

A Teoria da Aprendizagem Significativa fornece uma contribui¢do importante
para compreensdo do ensino-aprendizagem, constituindo-se como uma ‘ferramenta’
importante para educadores e pesquisadores educacionais, pois estd fundamentada na
premissa de que a psicologia educacional se preocupa primeiramente com a natureza,
condices, resultados e avaliacdo da aprendizagem na sala de aula, e estd focada na
Escola como espaco educativo.

As ideias de Ausubel, desde suas formulagdes iniciais, buscam explicar o ensino
e a aprendizagem escolar de forma distanciada do tradicional condutivismo ou
behaviorismo que ainda prevalecia em 1963, quando sua teoria foi apresentada.

Até entdo, os conhecimentos prévios dos estudantes ndo eram considerados
como fatores importantes e que a aprendizagem seria possivel apenas se fossem
ensinados ou conduzidos por alguém, um sistema bem diferente daquele preconizado
por Ghedin (2012, p.06) quando afirma: "a aprendizagem (e 0 ensino) € um processo
social de enriquecimento individual e grupal que se constitui pelos sujeitos nos espagos
de interacdo e relagdo que se constroi na realidade social por meio do modo como
reproduzem uma informacéo", ou seja, uma aprendizagem com significados reais.

Esta assertiva de Ghedin (2012), compativel com a de Moreira (1999) nos faz

perceber que a Aprendizagem Significativa € 0 mesmo que mudanca conceitual e
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construtivismo, colocando-nos diante da convicgéo de que o bom educador € aquele que
tem capacidade de promover as mudancas, sendo um facilitador da Aprendizagem
Significativa.

O conceito supra referido nos remetem a Ausubel e sua Teoria da Aprendizagem
Significativa, que representa uma relevante contribuicao para se compreender o ensino e
a aprendizagem. Trata-se de uma teoria que se constitui em um valioso instrumento
tanto para os educadores, quanto para os pesquisadores educacionais, uma vez que suas
bases se assentam no principio de que a psicologia educacional se volta, primeiramente,
para a natureza, condi¢des, resultados e avaliacdo da aprendizagem em salas de aula,
focalizando sua aten¢do na Escola como espaco educativo.

Neste sentido, Ghedin (2012, p. 06) assevera:

A escola firma-se como instituicdo historicamente situada colocando 0s
sujeitos em relacdo: aquele que vai a escola procurando e querendo
aprender e todos agueles que compdem o corpo da escola que se
propdem a ensinar. Nesta relacdo nem sempre se aprende e hem sempre
se ensina. [...] apesar disso, toda a instituicdo escolar e suas relacBes
colocam-se na relagdo com o saber. Portanto, apesar de todos 0s
problemas enfrentados pela escola [...] todas as pessoas que estdo na
institui¢do s6 “existem” por conta desta relagao.

Por sua vez, o ensino € um processo interpessoal e intencional, em que o
processo de comunicacdo € primordial sendo utilizada pelo professor na situacdo
pedagogica "como meio de provocar, favorecer, fazer alcancar a aprendizagem de um
saber ou de um saber-fazer. A aprendizagem é ela prépria, definida como um processo
de aquisicdo e de mudanca." (ALTET, 1999, p.13).

Para o referido autor, "a linguagem €& um importante facilitador da
Aprendizagem Significativa por recepcdo e pela descoberta”. A comunicagdo verbal
permite ampliar a manipulacdo de conceitos e de proposigdes, por meio das
propriedades representativas das palavras, aperfeicoando a compreensao dos contedos.

Segundo Ausubel et al. (1980, p.23), a Aprendizagem Significativa ocorre
quando héa interacdo do conhecimento pré-existente na estrutura cognitiva do aluno, com
0 novo conhecimento. Assim, os dois conhecimentos complementam-se, uma vez que 0

novo enriquece o pré-existente, dando-lhe novos significados, ou seja, novos produtos.
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Esta aquisicdo de novos significados representa um processo de Aprendizagem
Significativa.

Assim, a Aprendizagem Significativa torna-se um referencial, pois favorece a
aquisicdo e retencdo de significados e a transformacéo da aprendizagem. Ao ampliar as
estruturas cognitivas do aprendente, sua capacidade de apropriacdo de conteudos
expande-se, enquanto os conhecimentos adquiridos por ele permanecem por mais tempo
em sua memoria (memdria em longo prazo), abrindo espagcos para as outras
aprendizagens. A reaprendizagem torna-se mais facil, podendo recuperar 0s
conhecimentos que julga esquecido (SALA & GONI, 2000).

Para Ausubel (2001), uma Aprendizagem Significativa pode ser alcancada
baseada na compreensdo do mundo e nos valores sociais e culturais que o aluno possui.
O professor necessita compreender que a aprendizagem Matematica é uma construgao
pessoal e ativa do educando e que a Aprendizagem Significativa exige que as novas
informacBes se inter-relacionem com 0s conhecimentos existentes. Neste caso, 0S
desafios e situacdes-problema sdo indicadores de estimulo na busca do conhecimento.

Conforme aludem os PCN (1997),

E preciso redimensionar o papel do professor que ensina
Matematica [...], o papel do professor ganha novas dimensdes.
Uma faceta desse papel é a de organizador da aprendizagem;
para desempenhé-la, além de conhecer as condicOes
socioculturais, expectativas e competéncia cognitiva dos alunos,
precisara escolher o (s) problema (s) que possibilite (m) a
construgdo de conceitos/procedimentos e alimentar o processo
de resolugdo, sempre tendo em vista os objetivos a que se
propde atingir (BRASIL/PCN, 1997, p.30 e 31).

O professor que atua nos primeiros anos do Ensino Fundamental, na sua pratica
pedagdgica de ensinar matematica, deve também voltar sua atencdo para a formacao
global do educando. Os PCN apresentam informacdes sobre os temas transversais
relacionados ao ensino e aprendizagem em Matematica, expressando conceitos e valores
que estruturam a base da sociedade, como a ética, orientacdo sexual, meio ambiente,

salude e pluralidade cultural. Nesses documentos, nos livros e no que 0s proprios
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professores abordam, encontramos a Aprendizagem Significativa (BRASIL/PCN,
1998).

Para Ausubel et al. (1980), dois fatores sdo essenciais para a Aprendizagem
Significativa: primeiro, a natureza do tema a ser aprendido (esta deve ser ndo arbitraria
e nio aleatdria, permitindo que se estabeleca uma relacdo nio arbitraria e substantiva,
com ideias relevantes localizadas no dominio da capacidade intelectual humana); em
segundo, a natureza da estrutura cognitiva do aluno (neste caso, é necessario que 0
contetdo idealizado como importante esteja disponivel na estrutura cognitiva do aluno).
A partir dai o potencial significativo do material a ser apreendido € variavel no que se
refere a experiéncia educacional e a outros fatores como idade, QI, ocupacéo, condi¢bes
socioculturais e as estratégias didaticas.

Conforme referem o0s mesmos autores, o fundamento do processo de
Aprendizagem Significativa consiste no relacionamento das ideias expressas
simbolicamente com as informacGes pré-existentes que o aluno traz consigo, sendo
importante que estas ideias se relacionem a algum aspecto relevante na sua estrutura
cognitiva.

Nesta perspectiva, "é importante ter em conta que ndo basta dispor de um
material ou uma aula potencialmente significativa, se o aprendiz ndo possui
determinadas ideias que servirdo de ancora para a aprendizagem do novo contetdo"
(GHEDIN, 2012, p. 253).

Algumas condi¢bes sdo citadas como parametros em um processo de
Aprendizagem Significativa: a primeira refere-se ao significado I6gico do novo material
proposto na aprendizagem, devendo ser coerente e expresso de forma clara a fim de
facilitar o estabelecimento de relagdes com os conhecimentos prévios do aluno, isto é,
deve ser composto de um material potencialmente significativo, substancial e néo
arbitrario, para ser relacionado as ideias relevantes do educando, com possibilidades de

ser incorporado a sua estrutura de conhecimento; a segunda refere-se ao significado

2 “Entende-se como interacdo substantiva do aprendizado quando o aprendiz aprendeu o significado daquilo que se

ensinou com maior capacidade de explanacdo e ndo arbitraria, porque existe uma relagdo légica com o
conhecimento existente. Aprendizagem mecanica é quando a nova informag&o ndo tem ou tem pouca interagdo com
0 conhecimento existente na estrutura cognitiva do sujeito” (DELGADO; MENDONZA, 2012, p.06).
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psicolégico, em que o aluno deve ter uma estrutura de conhecimentos prévios, com
caracteristicas que lhe permitam se relacionar com 0s novos conhecimentos; como
ultima condi¢do, o aluno deve ter disposicdo favoravel para aprender de maneira
significativa (AUSUBEL, et al., 1980).

Segundo Moreira (1999), a teoria de Ausubel pode ser mais bem compreendida a
partir de trés fundamentos bésicos, quais sejam: 0 conceito de subsungor ou inclusor
(momento em que, ou seja, a nova informagdo interage com a estrutura do
conhecimento; subsungor € um conceito ou ideia existente que serve para ancorar ou dar
0 suporte a nova informacéo).

Nas nocdes de inclusdo obliteradora e de assimilacdo, Delgado et al. (2012,
p.10) explicam:

Posteriormente a aprendizagem comeca 0 esquecimento que € uma
consequéncia natural da Aprendizagem Significativa conhecida como
assimilacdo obliteradora, ou seja, a perda progressiva da
dissociabilidade dos novos conhecimentos em relacdo aos
conhecimentos que lhes deram significados, que serviram de
ancorados cognitivos [...]. Na teoria de assimilacdo, a interacdo do
conhecimento novo e 0s conceitos e proposicdes prévios produz
modificagbes tanto do significado da nova informagdo como do

significado do conceito ou proposicdo ao qual estd afiancada. Assim
se cria um novo produto ideativo com um significado novo.

Na Teoria de Ausubel, quando uma nova informacéo interage com a estrutura do
conhecimento, observa-se que a variavel mais relevante no processo do ensino e da
aprendizagem € a estrutura cognitiva do sujeito. Contudo, dar uma estruturacdo a uma
proposta de ensino e de aprendizagem que considere 0s pressupostos da Aprendizagem
Significativa, ndo assegura que ela ocorra efetivamente. Neste sentido, é preciso buscar
uma forma de se identificar se a aprendizagem do aluno tem caracteristicas
significativas.

Borssoi e Almeida (2005) apresentam dois agrupamentos de aspectos distintos a
serem considerados como indicadores da Aprendizagem Significativa quando

desenvolvemos uma atividade de Matematica, conforme s&o descritos a seguir.
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O primeiro grupo - considera 0s aspectos motivacionais interligados as atitudes e

a predisposicédo para a aprendizagem. Neste sentido, destacam-se:

e Envolvimento nas atividades: pode identificar a predisposicdo do aluno para a
Aprendizagem Significativa (o conhecimento ndo ocorre aleatoriamente e
depende da vontade do aluno em querer aprender);

e Elaboracdo de estratégias préprias: delas depende a aprendizagem mais ou
menos significativa;

¢ Aprendizagem extra conteudo: refere-se a outros aspectos de aprendizagem que
uma atividade de ensino pode gerar, por exemplo, aprendizagem de

habilidades, de atitudes, de valores ou sobre o contexto.

O segundo grupo - releva as questdes cognitivas que podem indicar se ocorre a
Aprendizagem Significativa do contetdo. Entre elas, citam-se:

e Compreensdo conceitual: é o eixo central para a Aprendizagem Significativa e
requer interacdo da nova informacéo e da estrutura conceitual ja existente, que
o0 aluno deveré relacionar a nova informacdo;

e Construcdo e manipulacdo de representacGes multiplas: sdo habilidades que
podem colocar em evidéncia o relacionamento ndo arbitrario e substantivo do
conhecimento com a estrutura cognitiva.

e Aplicacdo do conhecimento a situagdes novas: quando o aluno reconhece a
aplicagdo de determinado saber a uma nova situagdo, evidencia-se a
aprendizagem.

e Retencdo do conhecimento por longo tempo: diferente de memorizagdo, no
aprendizado significativo os conceitos assimilados permanecem por mais
tempo definidos na estrutura cognitiva e podem ser facilmente reativados se

forem esquecidos.
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Os aspectos acima descritos podem ser percebidos por meio de um
acompanhamento sistematico do que os alunos produzem e de suas atitudes quando o
professor introduz atividades e propostas de novos contedos.

Duas particularidades distinguem a Aprendizagem Significativa das demais: a
primeira refere-se a relacdo de seus conteddos com o0s conhecimentos préevios dos
alunos e, a segunda, € que o aluno deve adotar uma postura favoravel neste sentido,
dando um significado proprio aos contetdos apreendidos. Nesta sequéncia, cabe ao
professor programar e organizar os contetudos para que o aluno consiga assimila-los aos
conhecimentos que ja possui (MADRUGA, 1996).

A Aprendizagem Significativa envolve o sujeito e sua totalidade. O interessante
da Aprendizagem Significativa & sua coeréncia em alguns aspectos as teorias
cognitivistas de Piaget, "[...] a perspectiva da construcdo do conhecimento, talvez seja o
maior ponto de confluéncia de ideias, porém se distancia em outros pontos dada a
especificidade de seus estudos com foco no trabalho pedagdgico em sala de aula”
(GHEDIN, 2012).

A aprendizagem, sob este ponto de vista, converge para a teoria piagetiana
apresentada por Cunha (2000), pois, segundo ela, ocorre certo desequilibrio entre o
sujeito e o objeto a ser estudada, uma situacdo que desperta no aprendente o desafio de
agir sobre o mesmo, forgando-se a superar a diferenca sentida.

Porém, conforme leciona Ghedin (2012, p. 249), estabelece-se uma diferenca
entre a Aprendizagem Significativa e a aprendizagem por descoberta, a partir do

momento em que:

a aprendizagem por descoberta ndo demanda que os conhecimentos
prévios dos alunos se organizem e se articulem de maneira substantiva
e ndo literal com as novas informacdes, visto que, é o préprio sujeito
que problematiza e circunscreve a propria aprendizagem. Porém, a
aprendizagem sO sera significativa se o conteldo descoberto se
relacionar com o0s subsuncores, ou seja, com 0s conhecimentos
previamente adquiridos [...].

Portanto, a criacdo de situacdes de desafio entre o aluno e o objeto da
aprendizagem é relevante, pois isto lhe dard a percepcdo da diferenca entre o que ele
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sabe e o conteudo a ser apreendido. Quando esta situacdo ocorre, o educando sente-se
atraido pela possibilidade de se apropriar daquele conhecimento que lhe é apresentado
no ensino. A existéncia de uma estratégia motivadora leva o educando a agir e se
interessar pela matéria, pois esta Ihe desperta a curiosidade de descobrir e 0 desejo de se

apropriar de novos saberes. Segundo Cunha (2000, p. 75):

Por meio da agdo que empreende para desenvolver o objeto, o sujeito
sofre mudancas internas, sai do estado atual — de menor conhecimento
— e passa ao estado superior, em que domina o objeto. Essa mudanca
interna é o conhecimento, algo que ndo pode ser assegurado pelo
processo em que 0 objeto é simplesmente depositado na mente do
aluno.

Percebemos, mais uma vez, qual a importancia do educador como facilitador e
mediador da aprendizagem, colocando o aluno no epicentro do processo. Krebs (1995),
ao se referir a aprendizagem, assevera que o professor que somente tenta imprimir
ideias na mente dos seus educandos por meio de exercicios de fixacdo de conteudos,
afim de que, posteriormente, possa repetir o que memorizou, ndo estimula a producéo
do conhecimento, ou seja, a acdo do aprendiz sobre o0 objeto da aprendizagem.

Em relacdo ao papel a ser exercido pelos educadores neste processo, observamos
gue nem sempre eles renovam suas técnicas didaticas, isto é, ndo as aprimoram e nem as
recriam, sendo esta omissdo um aspecto compreensivel quando reconhecemos que 0s
seus salarios e condicOes precarias de trabalho ndo sdo fatores motivadores.

Entretanto, enfatizamos que, para ndo reproduzirmos o sistema tradicional de
ensino, ndo temos necessidade de grandes inovacfes ou investimentos financeiros,
bastando-nos planejarmos nossas aulas de forma diferenciada e dentro de situagOes
contextualizadas, dando sequéncia aos conteudos e, principalmente, relacionando-os aos
conhecimentos prévios de nossos alunos.

Esta € uma realidade que nos leva a criar desafios nas aulas de Matematica,
tornando-as significativas e interessantes, correspondendo ao que eles necessitam
aprender. Para tanto, deve o professor identificar os conhecimentos prévios de seus
educandos sobre a matéria a ser estudada, a fim de planejar atividades direcionadas ao

desenvolvimento da aprendizagem. A valorizacdo dos saberes que o aluno possui
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facilita a sua aproximacdo aos saberes escolares da sua realidade cultural, uma atitude
que supera 0s possiveis preconceitos e facilita a socializacdo do aluno com seus pares e
com os professores. Ensinar a Matemaética significa desenvolver o raciocinio légico e
estimular o pensamento autdbnomo, a criatividade e o potencial de resolver problemas,
ajudando o aluno a perceber que a utilidade da Matematica ultrapassa as linearidades

dos espacos fisicos da escola. De acordo com Lorenzato (2006, p.27):

Ninguém vai a lugar algum sem partir de onde estd toda a
aprendizagem a ser construida pelo aluno deve partir daquela que ele
possui, isto €, para ensinar € preciso partir do que ele conhece o que
também significa valorizar o passado do aprendiz, seu saber
extraescolar, sua cultura primeira adquirida antes da escola, enfim,
sua experiéncia de vida.

Acreditamos que ao aluno deve ser dado o direito de aprender, ndo de forma
mecanizada e repetitiva, sem saber por que faz o que lhe pedem, mas sim uma
Aprendizagem Significativa e participativa, permitindo-lhe raciocinar e compreender.

E importante aproveitarmos as situacdes Matematicas que o cotidiano nos
oferece, direcionando-as no sentido de reforcar a Aprendizagem Significativa, dando ao
aluno a possibilidade de perceber uma parceria e uma condi¢do amistosa entre ele e 0
professor, compreendendo que com ele pode interagir, além de questionar e tirar
duvidas.

Estas referéncias sdo diretrizes para que o professor promova, em seus alunos, o
desenvolvimento de potenciais praticos para estudar e compreender a Matematica o
suficiente para identificarem problemas, buscarem dados e tomarem decisfes. A postura
critica e reflexiva do professor neste contexto é essencial para que se estabelecam inter-
relagOes da Matematica com as situagGes cotidianas, com a Matematica escolar e com a
Matematica Cientifica.

A manipulagdo proposital dos atributos cognitivos com finalidades pedagdgicas
facilita a Aprendizagem Significativa em sala de aula, podendo ser realizada de
diferentes formas (MOREIRA; MASINI, 2006).

Entre elas, destacam-se:
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e Substantivamente - compreende objetivos organizacionais e integrativos,
pelo uso de conceitos e proposi¢des articuladoras dos contetdos do
ensino que possuem maior poder explicativo, inclusivo, geral e relacional
dos mesmos, isto &, importa selecionar os contetidos bésicos, coordené-
los e integra-los em diferentes niveis, a fim de proporcionar ao
aprendente a aquisicdo de uma estrutura cognitiva adequada.

e Programaticamente - por meio do emprego de conceitos praticos,
ordena-se sequencialmente a matéria a ser estudada, a partir da sua
organizacdo e logica internas, planejando a montagem de exercicios

praticos.

De acordo com Moreira (1997), para a elaboracdo de situacGes da
Aprendizagem Significativa de Ausubel, a tarefa primordial e mais dificil é a
identificacdo e estruturacdo dos conceitos fundamentais da matéria de ensino.

Neste sentido, Ausubel defende a ideia de que a Aprendizagem Significativa se
desenvolve pelo processo dedutivo a partir dos principios genéricos para os especificos.
Assegura também que deve se considerar a existéncia de conceitos gerais relevantes,
com elevado nivel de compreensdo e outros menos genéricos a eles subordinados. Na
aprendizagem deve-se, entdo, comecar pela compreensdo dos conceitos mais
abrangentes, sabendo-se que serdo a base da “ancoragem” de outros conceitos concretos
que, posteriormente, serdo progressivamente diferenciados em seus detalhes e
especificidades.

Assim, cabe aos professores, com seus diferentes métodos, contribuirem para
minimizar ou erradicar os 6Obices durante o processo do ensino e da aprendizagem,
planejando aulas interessantes e envolventes, pelas quais os alunos se integrem e
demonstrem maior interesse e participagéo.

Nessa perspectiva, aprender significa transpor os limites de uma concepcgéo
antiga para a nova. Assim, a responsabilidade pela construcdo do novo conhecimento é

transferido para os alunos, sendo facilitada pelo conflito sociocognitivo que define essa
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concepcao construtivista, uma vez que permite ao aluno a oportunidade de construir
novos saberes.

Os novos significados como produto de uma Aprendizagem Significativa devem
ser preferidos, pois fornece a retencdo de novos significados e a transferéncia de
aprendizagem, ocorrendo assim uma ampliacdo das estruturas cognitivas do aprendiz de
forma duradoura, aumentando a capacidade de aprender outros conteidos com maior
facilidade, até mesmo quando ocorre esquecimento.

Considerac0es Finais

Este trabalho teve como objetivo de apresentar uma introducdo ao conceito de
Aprendizagem Significativa para professores que ministram aulas de Matematica dos
primeiros anos do Ensino Fundamental, sem a pretensdo de discutir os diversos
elementos que compdem esta teoria. Ao tomar conhecimento deste contetdo, o
professor podera ter a oportunidade de repensar o conceito da aprendizagem em sua
forma significativa, relacionando-o com os conhecimentos pré-existentes na estrutura
cognitiva de seus alunos. Dentro de um processo dinamico, as reflexdes deste estudo
poderdo servir, futuramente, como diretrizes para o aprofundamento desta pratica dos
planejamentos e em sala de aula.

Identificar as potencialidades e bagagem que o aluno possui ndao é uma acgdo
simplista, embora possamos utilizar os indicadores de direcionamento as estratégias
educacionais. O relacionamento coerente do ensino com 0s materiais pedagogicos deve
se interligar de forma substantiva, por meio de conceitos relevantes existentes na
estrutura cognitiva dos alunos, a fim de que ocorra a desejada Aprendizagem

Significativa proposta por Ausubel.
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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo estabelecer relagbes tedricas entre o desenvolvimento
profissional docente e as TIC a partir das contribuigdes dos autores Vaillant e Marcelo Garcia
(2012; 2015), Oliveira Formosinho (2009) e Romani (2012). Com a metodologia bibliogréafica
adota-se 0 desenvolvimento profissional docente como um processo continuo individual e
coletivo e enquanto desenvolvimento de conhecimentos e competéncias. Em relagdo as TIC se
apresenta uma base de conhecimento tecnoldgico - conhecimento tecnoldgico do contetdo,
técnico-pedagdgico do contelido e tecno-pedagdgico - que diz respeito ao conhecimento acerca
das tecnologias digitais que dialogarem com os conteldos, a didatica e a pedagogia. As
competéncias digitais - consciéncia digital, letramento tecnoldgico, informacional, digital e em
midia - que habilita explorar integralmente de forma individualizada ou colaborativa os recursos
oferecidos pelas TIC e também as competéncias para o exercicio de professor-online -
competéncia tecnoldgica, de formatacdo, de gestdo e tutoriais concernente as habilidades para
englobar as TIC no trabalho docente. Os resultados apresentaram que as competéncias digitais
subsidiam a base dos conhecimentos tecnolégicos, onde no ponto de construgdo do
conhecimento tecnoldgico do conteddo, do conhecimento técnico do conteldo e do
conhecimento tecno-pedagogico também se pode identificar como ponto de desenvolvimento
das competéncias para o exercicio de professor-online. Concluiu-se que as aprendizagens em
TIC, base de conhecimento tecnoldgico e as competéncias digitais e para o exercicio de
professor-online, se ddo ao longo da trajetéria profissional dentro do processo de
desenvolvimento profissional docente.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional docente; Tecnologia de Informacéo e
Comunicacdo; Competéncias.

INTRODUCAO

Com o advento da Cultura da Convergéncia® (JENKINS, 2009) a escola é

pressionada para repensar a sua estrutura e funcdo formativa, em detrimento aos

3 P - - . x L
A cultura da convergéncia ndo se restringe a apenas a um processo tecnolégico de integragdo de multiplas

midias em um Unico aparelho, se refere ha transformagdes tecnoldgicas (os meios midiaticos), mercadolégicas (as
formas de mercado), culturais (as maneiras de relacionamentos) e sociais (ao exercicio da cidadania), que agregam
trés conceitos fundamentais integrados entre si mesmos: convergéncia dos meios de comunicacdo, cultura
participativa e inteligéncia coletiva.



21

Anais do Il Seminario Nacional de Formacéo de Professores a Distancia: 10 anos do curso de
Pedagogia a Distancia da UFU
11 a 14 de agosto de 2019
ISSN: 2358-3617
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educacao
Curso de Pedagogia a Distancia

impactos revolucionarios que as TIC provocam na vida das sociedades contemporaneas,
pois Castells (1999) e Kenski (2010) tem afirmado que as tecnologias estéo inseridas no
cotidiano das pessoas atingindo todas as esferas da vida social e transformando a
maneira de pensar, sentir e agir do homem.

Nesse sentido, Fiscarelli e Fiscarelli (2011) percebem que as tecnologias
eletrbnicas sdo objetos virtuais de extensdo do homem, também concebidas como
“meios” de prolongamentos das potencialidades humanas. Prologam o sistema nervoso
central através dos recursos tecnoldgicos de informagdes processadas e armazenadas
fora da mente humana. O homem ao longo de sua histéria evolutiva criou e atribuiu
valores aos objetos extensores devido a sua necessidade de intervencdo na natureza,
para garantir sua sobrevivéncia, subsisténcia e organizag&o social.

Os objetos extensores sdo inerentes a vida humana e ao longo da histéria da
humanidade tem sido meios decisivos no processo educativo. No que se refere aos
objetos virtuais seu crescimento exponencial devido a acessibilidade ao computador e a
internet, pois permitem “digitalizar sons, imagens, videos, textos, enfim, uma grande
variedade de tipos de informacOes que podem ser apresentadas de forma separadas ou
integradas” (FISCARELLI; FISCARELLI, 2011, p.187) tem inserido os alunos em um
novo cenario educativo. Esse novo cendrio educativo descentraliza as informacoes e o
conhecimento antes monopolizados pela escola e pelos professores.

Dessa maneira, as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) tém sido
incorporadas na educacdo brasileira como “a cura de todos os males educacionais”, ou
seja, o discurso governamental predominante tem exaltado as tecnologias como a
grande promessa de mudanca do paradigma tradicional do ensino para um paradigma
que contemple a dindmica dessa sociedade tecnologica contemporanea. Esse discurso
nacional estd em consonancia com os discursos internacionais sobre TIC, pois de
acordo com Lima, Oliveira e Batista (2016) o Brasil tem seguido as recomendagdes dos
organismos multilaterais que sdo agentes internacionais com interesses corporativos e
estatais responsaveis pelo processo de expansao, insercao e utilizacdo das TIC em todo
mundo e em especialmente na area educacional, a saber, sdo eles: Organizacdo das

Nacbes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Banco Mundial
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(BM), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BIRD), Fundo Monetario
Internacional (FMI), Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC).

Os autores ao analisarem os documentos que enfatizam a questdo das TIC na
educacdo, sendo eles oriundos da UNESCO, do BM e do BIRD demonstram a
exacerbada supervalorizacdo das TIC para potencializar um efetivo exercicio da
cidadania, ou seja, um melhor relacionamento social j& que a geracéo atual se enquadra
dentro dos chamados “nativos digitais” *(PRENSKY, 2001) e também para a qualidade
da educacdo devido a inovacdo no processo de ensino-aprendizagem possibilitando a
otimizacdo da aprendizagem pelo aluno. Porém pondera que no pano de fundo para a
pressdo internacional e nacional na disseminagdo e na incluséo das TIC na educagéo
esta a légica mercantil e mecanicista, ou seja, as politicas educacionais tém sido
voltadas para a “reestruturagdo capitalista” (idem, p.239).

Entretanto, é necessario um olhar mais critico e reflexivo em relacéo as agdes
governamentais e a0 mesmo tempo ndo descartar a veracidade das possibilidades
pedagogicas que as tecnologias apresentam. Pois assim como Lima, Oliveira e Batista
(2016, p.240) também “acreditamos que a formagdo para a inclusdo digital e
tecnoldgica deve ter como fundamento a praxis na educacdo de conhecimento, na
interacdo, na troca de informacdo, no acesso irrestrito as informacGes, em favor do
conhecimento de todos, ou seja, para a transformacdo social, critica e politica dos
individuos™.

Pautando-se nessa perspectiva Darido e Bizelli (2015); Esteves, Fiscarelli e
Souza (2014) apontam alguns desafios para a implementacdo efetiva das TIC na
educacdo, como: a falta de confianca e ansiedade dos professores frente as TIC devido a
restricdo de tempo para formacéo, de treinamento de habilidades e formacéo inicial e
continuada com énfase nas TIC; a falta de competéncia para as TIC do professor; falta

de acesso aos recursos de qualidade devido a ma infraestrutura e as condicdes de

4 Conforme Prensky (2001) nativos digitais se referem aos alunos que ao nascer ja tinham disponiveis as

tecnologias (computadores, video game e internet) e com a interagdo com elas desenvolveram e dominam a
linguagem digital como algo inerente a sua existéncia.
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trabalho docente; resisténcia as mudancas e as atitudes negativas devido a instabilidade
pedagdgica das TIC no ensino-aprendizagem; diferenca geracional e de género; relagdes
de poder na escola; desigualdade social e tecnoldgica.

Ao se ressaltar os diversos problemas que envolvem as TIC na educacdo
ampliam-se a discussdo em relacdo a tematica e descentraliza-se a pressao social sobre
os professores como se fossem 0s Unicos, e exclusivamente, responsaveis por esse
didlogo. Pois, percebem-se em Lacerda-Santos e Moraes (2014) que os professores
estdo a deriva desse processo de insercdo tecnoldgica e também sdo alvos de pressdes
coletivas para 0 seu uso pedagdgico em sala de aula. Dada a multilateralidade das
tecnologias na educacdo, também se reconhece a importancia dos professores neste
processo como um dos elementos fundamentais (BIZELLI; SEBASTIAN-HEREDERO,
2016).

Dessa maneira, pretende-se neste artigo estabelecer relagdes teoricas entre o
desenvolvimento profissional docente e as TIC a partir das contribui¢bes dos autores
Vaillant e Marcelo Garcia (2012; 2015), Oliveira Formosinho (2009) e Romani (2012).

1. RELACOES POSSIVEIS ENTRE DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL E TECNOLOGIAS

Vaillant e Marcelo Garcia (2012) tem considerado “o desenvolvimento
profissional dos docentes como um processo que pode ser individual ou coletivo e que
opera através de experiéncias de diversos tipos, tanto formais como informais,
contextualizada na escola” (VAILLANT; MARCELO GARCIA, 2012, p.168). O
desenvolvimento profissional docente é visto como um processo continuo
proporcionado pelas experiéncias ao longo da trajetdria profissional.

Percebe-se em Fullan (1990, p.3 apud Vaillant; Marcelo Garcia, 2012) que as
experiéncias desencadeadoras do desenvolvimento profissional envolvem “qualquer
atividade ou processo que tenta melhorar destrezas, atitudes, compreensdo ou atuacao
em papéis atuais ou futuros” (VAILLANT; MARCELO GARCIA, 2012, p.168). Dessa

maneira, o desenvolvimento profissional “tem a ver com a aprendizagem; remete ao
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trabalho; trata de um trajeto; inclui oportunidades ilimitadas para melhorar a préatica
[..]” (VAILLANT; MARCELO GARCIA, 2012, p.169). Ao “aplicar-se ao ser e
comportar-se como um profissional” (DAY, 2001, p.34) o desenvolvimento profissional
consegue dialogar com os elementos de dimensbes pessoais, profissionais e
institucionais ao longo de toda a carreira docente.

Oliveira Formosinho (2009, p.226) define o desenvolvimento profissional
docente “como um processo continuo de melhoria das praticas docentes, centrado no
professor, ou num grupo de professores em interaccao, incluindo momentos formais e
ndo formais, com a preocupacdo de promover mudancas educativas em beneficio dos
alunos, das familias e das comunidades”. Pondera que pode ser abordado tanto como
um processo individual como um processo contextual, através de perspectivas
psicoldgicas, curriculares, organizacionais e socioldgicas devido a complexidade da
tematica que requer uma pluralidade de fontes para sua fundamentacao.

Apresenta trés perspectivas de desenvolvimento profissional docente (DPD)
que se diferem devido as “oportunidades de aprender e ensinar” providenciadas aos
professores, a saber: i) desenvolvimento do professor como desenvolvimento de
conhecimentos e competéncias; i) desenvolvimento do professor como o
desenvolvimento de uma nova compreensdo de si mesmo (self-understanding); iii)
desenvolvimento do professor como uma mudanca ecoldgica.

Restringindo neste artigo a primeira perspectiva apresentada acima, ela se
preocupa em oportunizar aos professores a apropriacdo de conhecimentos sobre 0s
conteudos a ensinar, competéncias técnica e flexibilidade metodologica a fim de elevar
os resultados dos alunos. O pressuposto primordial desta perspectiva é a afirmacéo da
existéncia de uma base de conhecimento, legitimada, fixa e independente dos contextos
profissionais necessaria para a atuagio docente. “E esta independéncia da base de
conhecimento em relagcdo ao contexto que constitui a caracteristica essencial deste
modelo” (idem, p.228). Shulman (2005, p.5) contribui com a defesa de um
conhecimento base para o ensino, isto ¢, “uma base intelectual, pratica e normativa para
a profissionalizacdo da docéncia” e mostra a necessidade da legitimagdo dos

fundamentos tedricos e especificos da docéncia.
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Expde as categorias que compdem o conhecimento base da profissdo docente:
conhecimento do conteudo, conhecimento didatico geral, conhecimento do curriculo,
conhecimento didatico do conteudo, conhecimento dos alunos, conhecimentos dos
contextos educativos, conhecimentos dos objetivos, das finalidades e dos valores
educativos e dos seus fundamentos filosoficos e histdricos. E ainda enumera suas fontes
principais, a saber: formacdo académica da disciplina a ensinar; os materiais e 0s
contextos do processo educativo contextualizado; a investigacdo sobre a escolaridade;
as organizagOes sociais; a aprendizagem humana, o ensino e desenvolvimento, e 0s
demais fenbmenos socioculturais que influenciam o trabalho docente; e a sabedoria
adquirida pela pratica.

Shulman (2005) ainda defende a docéncia como uma profisséo intelectual que
diz respeito a um processo de raciocinio que conduz a uma acdo pedagdgica. O
raciocinio e a acdo pedagoOgica para ser bem-sucedida precisam ter os seguintes
aspectos: compreender 0 que esta se ensinando, transformar as ideias compreendidas,
compreender as diversas metodologias de ensino-aprendizagem, estar atento as
compreensdes erroneas, refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem e adquirir
novas formas de compreensdo. Esses aspectos estimulam a compreensdo metodoldgica,
compreensdo conceitual e reflexdes.

Seguindo os passos de Shulman (2005) os autores Koehler e Mishra apud
Vaillant e Marcelo-Garcia (2015) postulam uma base do conhecimento tecnoldgico. O
conhecimento tecnoldgico se refere ao conhecimento acerca das tecnologias digitais que
ao dialogarem com os conteldos, a didatica e a pedagogia desencadeiam as seguintes
categorias: conhecimento tecnoldgico do conteudo, conhecimento tecno-pedagdgico e
conhecimento tecno-pedagogico do conteudo.

El conocimiento tecnoldgico del contenido tiene que ver com la forma
como las tecnologias estan transformando el propio contenido del cual
el docente es um especialista. EI conocimiento tecno-pedagogico tiene
gue ver con la forma como la ensednza cambia com el uso de las
tecnologias. [...] EI conocimiento tecno-pedagégico del contenido es
la base para buena ensefianza com tecnologias y requiere uma
comprension de la representacion de conceptos usando tecnologias,
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técnicas pedagdgicas que utilizan tecnologias de forma creativa para
ensefiar el contenido, el conocimiento de las dificuldades del
aprendizaje y la forma como las tecnologias puden ayudar a redirigir
algunos problemas que los estudiantes encuentran; incluye también el
conocimiento acerca de las ideas previas y teorias de los estudiantes;
el conocimiento de como las tecnologias puden ser utilizadas para
construir sobre conocimiento existente (Mishra y Koehler, 2006;
Koehler y Mishra, 2008) (VAILLANT; MARCELO-GARCIA, 2015,
p.58, grifos do autor).

Na figura abaixo se apresenta a relacdo entre as categorias do conhecimento

tecnoldgico e o conhecimento do conteddo, da tecnologia e da pedagogia.

Figura 1 — Conhecimento tecno-pedagdgico do contetuido
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Fonte: Elaborado com base em Mishra e Koehler, 2006 apud Vaillant e Marcelo-Garcia (2015)

Além da base dos conhecimentos docente e tecnologico essa perspectiva de
desenvolvimento profissional sugere o desenvolvimento de competéncias. Conforme
Perrenoud (2001) competéncias aqui sdo entendidas ndo apenas pelo dominio de
conhecimentos diversos, mas também por esquemas de percep¢do, de andlise, de
decisdo, de planejamento, de avaliacdo que permitem mobilizar conhecimentos em uma
determinada situagao.

Dessa maneira, Romani (2012) depois de realizar um levantamento em

diversas fontes sobre a expressao “competéncias digitais” a conceituou como:

(...) um conjunto de capacidades e habilidades para explorar o
conhecimento tacito e explicito, complementado pela utilizacdo de
tecnologias digitais e 0 uso estratégico da informacdo. As
competéncias digitais vdo além do uso de qualquer TIC especifica,
incluindo uso proficiente da informacéo e aplicacdo do conhecimento
para trabalhar individualmente e de forma colaborativa em contextos
mutantes. (ROMANI, 2012, p.855)

As competéncias digitais sdo constituintes por cinco conceitos basicos, a saber:
i) consciéncia digital € uma competéncia cognitiva capaz de possibilitar a compreensao
e critica das TIC na sociedade, ou seja, € o desenvolvimento da cidadania digital (legal e
ética) ao longo da vida; ii) letramento tecnoldgico se refere a utilizacdo funcional e
critica das TIC em ambientes formais e/ou informais; iii) letramento informacional
compete em ‘“compreender, avaliar e interpretar informagdes de todos os tipos de
fontes” (ROMANI, 2012, p.856); iv) letramento digital se concerne a construcido de
novos conhecimentos através das estratégias de definir, acessar, gestar, criar e
compartilhar as informagdes; v) letramento em midia baseia-se no entendimento da
organizacédo, formato, evolucéo e interacdo entre os meios tradicionais de comunicagédo
de massa e os digitais, isto &€, compreender o fenémeno da transicao digital.

Vaillant e Marcelo-Garcia (2012) identificaram quatro principais competéncias

que tem sido exigida para se tornar um “professor online”, ou seja, professor envolvido
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com as TIC, sdo elas: competéncias tecnoldgicas, competéncias de formatacao,

competéncias tutoriais e competéncias de gestao.

-As competéncias tecnoldgicas sdo entendidas como as habilidades
necessarias para gerir e empregar todos aqueles recursos tecnolégicos
necessarios para a formatacdo e desenvolvimento do e-learning do
ponto de vista técnico (ferrramentas de comunicacdo sincrénicas e
assincronicas, desenho, gréafico, paginas web, etc.). Também implica
conhecimento e uso da plataforma na qual se desenvolve a atividade
formativa e os efeitos de adapté-la ao tipo de aluno e de curso.

-As competéncias de formatagédo definem-se como aquelas habilidades
requeridas para aplicar os principios didaticos e pedagdgicos no
formato as sequéncias, com o objetivo de criar propostas formativas
atrativas que guiem os alunos em seu aprendizado e deem resposta a
suas necessidades. Também se refere a capacidade de selecionar a
metodologia mais adequada para realizar a formagdo e colocar em
pratica tarefas de acompanhamento e supervisao.

-As competéncias de gestdo concretizam-se na necessidade de se ter
conhecimentos e habilidades para a coordenacdo de equipes de
trabalho, estabelecimento de prioridades, identificacdo de
necessidades formativas e organizacdo e funcionamento da estrutura
de recursos humanos em torno de uma agéo de e-learning [...].

-As competéncias tutoriais referem-se as habilidades que o0s
profissionais em e-learning devem possuir para proporcionar
assisténcia profissional e resolver as duvidas surgidas durante o
processo de formagdo, respondendo as mensagens eletrdnicas dos
alunos e a mensagem do férum. Essa competéncia também inclui a
capacidade para selecionar um sistema de tutoriais adequado quanto a
tempos, modos e ferramentas de comunicagdo que otimizem o
aprendizado do aluno (VAILLANT E MARCELO-GARCIA, 2012,
p.208-9).

Ao refletir sobre o desenvolvimento profissional docente como maneira de
construir conhecimentos e competéncias, torna-se possivel estabelecer relacdes entre a
base de conhecimento tecnoldgico, as competéncias digitais e as competéncias para 0

exercicio de professor-online. Abaixo a figura 2 sistematiza essa relagéo.

Figura 2 — Relagédo base de conhecimento tecnolégico e as competéncias
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Fonte: Elaborado pelas autoras com base em Vaillant e Marcelo-Garcia (2015)

Percebe-se que as competéncias digitais com suas categorias constituintes
(consciéncia digital, letramento tecnolégico, informacional, digital e em midia) subsidia
a base de conhecimentos tecnoldgicos (conhecimento tecnoldgico do contetdo, técnico-
pedagdgico do contetdo e tecno-pedagdgico), que por sua vez, podem ser
desenvolvidas pelas competéncias para o exercicio de professor-online.

O desenvolvimento das competéncias digitais propde a utilizacdo critica,
reflexiva, funcional e compartilhada das TIC, essas habilidades podem potencializar a
construcdo dos conhecimentos tecnologicos. Os conhecimentos tecnoldgicos dialogam
com os contetdos, com a pedagogia e com a tecnologia, onde nos pontos de
cruzamentos entre eles, com o desenvolvimento das competéncias para o exercicio de
professor-online pode contribuir tanto com a base de conhecimentos tecnoldgicos
quanto para o aperfeicoamento das competéncias.

O conhecimento tecnoldgico do conteudo e a competéncia tecnoldgica podem
contribuir no gerenciamento tecnologico dos conteudos. O conhecimento técnico-

pedagogico do contetdo e a competéncia de formatagdo para o desenvolvimento de
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metodologias com o uso das TIC nos conteudos. O conhecimento tecno-pedagogico e a
competéncia de gestdo e tutoriais para favorecer as relagbes interpessoais e
consequentemente as aprendizagens.

Portanto, a relacdo entre a base do conhecimento tecnoldgico, as competéncias
digitais e as competéncias para o0 exercicio de professor-online é uma possibilidade de
entrelacamento entre o0s pensamentos dos autores abordados, ao se perceber as

proximidades tedricas dos estudos apresentados.

Considerac0es Finais

O presente artigo articulou as ideias tedricas dos autores Vaillant e Marcelo
Garcia (2012; 2015), Oliveira Formosinho (2009) e Romani (2012). Vaillant e Marcelo
Garcia (2012) definindo o desenvolvimento profissional como processo continuo
individual e coletivo e postulando as competéncias para o exercicio de professor online.
Oliveira Formosinho (2009) com a perspectiva de desenvolvimento profissional
enquanto o desenvolvimento de conhecimento e competéncias. Romani (2012) no que
se refere as competéncias digitais. E Marcelo Garcia (2015) sobre a base de
conhecimento tecnoldgico.

Percebeu-se que as competéncias digitais subsidiam a base dos conhecimentos
tecnoldgicos, onde no ponto de constru¢do do conhecimento tecnol6gico do contetdo,
do conhecimento técnico do contetido e do conhecimento tecno-pedagdgico também se
pode identificar como ponto de construcdo das competéncias para o exercicio de
professor-online. E também foi possivel perceber que as aprendizagens em TIC se d&o
ao longo da trajetdria profissional dentro do processo de desenvolvimento profissional

docente.
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O TUTOR COMO MEDIADOR PEDAGOGICO NOS CURSOS EM EAD

Ludmila Ferreira Tristdo Garcia
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ludmilaftgarcia@hotmail.com

RESUMO

Com tantos avancos tecnoldgicos verifica-se que a educacdo a distancia tem se
expandido para auxiliar no processo de formacao inicial e continuada de profissionais
nas diversas areas do conhecimento. Isso se deve essencialmente pelo uso da tecnologia
do computador como uma forma de midiatizagdo do processo ensino-aprendizagem.
Esse trabalho traz a importancia do tutor online/virtual como mediador do processo de
ensino aprendizagem na Educacéo a Distancia (EAD). Nesse trabalho, cuja metodologia
utilizada foi a pesquisa bibliogréfica, levantando autores relevantes para o estudo e
compreensdo do tema “o papel do tutor no intuito de contribuir na mediagao pedagdgica
junto aos discentes da modalidade educacional a distdncia”. O objetivo central desse
trabalho é divulgar a relevancia das atribuicbes e papéis do tutor para a mediacao
pedagdgica nos cursos em EAD e em consequéncia o0 crescimento e sucesso dos
mesmos nessa modalidade de ensino. Além do dominio de contetdos, os tutores devem
entender e dominar as tecnologias de informacao e comunicacdo, principalmente no uso
do computador e a rede de internet, entender como funciona o layout dos cursos que séo
projetados dentro de diferentes Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs), tais
como Moodle. E papel também designado ao tutor a mediagdo pedagdgica dos alunos
do curso, mediar oportunidades de aprendizagem, conflitos, duvidas, dificuldades e
perseverar em diminuir a distancia transacional entre os alunos e o curso, manté-los
préximos mesmo em tempos e espacos diferentes. Para referenciar esse trabalho com
estudiosos da area cita-se a autora Morgado (2001) em seu trabalho “O papel do
professor em contextos de ensino online: Problemas e virtualidade” elenca cinco
elementos cruciais de possibilidades e motivacdes para a interagdo escrita no ambiente
virtual, conforme o estudo ja realizado por Salmon (2000) sendo estas: 0 acesso e
motivacao; a socializacdo; a partilha de informacéo; a construgdo do conhecimento e
também do desenvolvimento. Apds percorrer por algumas fungdes e desafios do tutor
online/virtual é possivel constatar que ele possui papel crucial na dindmica, andamento
e sucesso dos cursos em EAD. Portanto, se faz necessario rever as politicas publicas que
regulamentam o trabalho do tutor, tendo em vista, a valorizagdo e formacdo continuada
do mesmo, com intuito de reconhecer seu valor para o crescimento da EAD no Brasil.
Palavras-chave: Educacéo a distancia, tutor, mediagéo pedagogica.

Introducéo:

Para Bauman (2001) a modernidade tem sido marcada por novas concepcdes de
tempo e espaco, visto que as tecnologias tem possibilitado maior divulgacdo das

noticias e informacbes em tempo e distdncias cada vez menores. Vem aproximando
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povos, linguas e nacBes que podem visualizar um contetdo no mundo virtual a0 mesmo
tempo de diferentes localidades. “Alids, o proprio conceito de distancia estad se
transformando, como as relagbes de tempo e espaco, em virtude das incriveis
possibilidades de comunicagdo a distancia que as tecnologias de telecomunicagdes
oferecem” complementa BELLONI (2002, P. 123).

Conforme tantos avangos tecnologicos verifica-se que a educacdo a distancia
tem se expandido para auxiliar no processo de formag&o inicial e continuada de
profissionais nas diversas &reas do conhecimento. Isso se deve essencialmente pelo uso
da tecnologia do computador como uma forma de midiatizacdo do processo ensino-
aprendizagem. Varios beneficios sdo possiveis destacar com o uso das tecnologias na
Educacdo a Distancia, tais como propiciar o desenvolvimento de atividades mais
interativas envolvendo seus pares (alunos/alunos, professor/alunos), possibilitando a
rede de construcdo de conhecimento mais cooperativa e colaborativa. Além disso, 0s
alunos possuem maior responsabilidade e autonomia no processo de aprendizagem, pois
precisam se organizar de forma a completar as atividades de estudos dos cursos em
EAD, a flexibilidade no tempo para acesso é outro ponto positivo visto que o aluno se
programa conforme sua disponibilidade de tempo para fazer o curso.

Desta forma, a Educacdo a distancia mais do que nunca vem se consagrando no
ambiente educacional por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
caracterizado por meio do uso de tecnologias que disponibilizam o acesso a informagoes
e contetdos aos alunos utilizando a internet como principal rede de comunicagédo
(Moraes e Barros, 2007).

No Brasil tal expansao teve seu reflexo atribuido pela criacdo do decreto n°
5.800 de 8 de junho de 2006 que instituiu o Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB), seu objetivo foi promover o aumento nas ofertas de cursos e programas de
educacdo no pais. A UAB é composta por varias universidades publicas que oferece
cursos superiores por meio da educacdo a distancia (EaD), prioritariamente, para a
formacgéo inicial e continuada dos professores da educagdo basica, assim como,

dirigentes, gestores e trabalhadores em educagdo dos estados, municipios e do Distrito
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Federal. Atualmente, o Sistema UAB conta com 109 Instituicdes Pablicas de Ensino
Superior (IPES), ofertando 800 cursos em 771 polos (dados atualizados em jan/2018).

O publico que prefere cada vez mais esta modalidade de ensino aumenta mais e
mais, pois optam pela praticidade de gerenciar seu tempo de estudo, visto que a correria
da modernidade liquida muitas vezes nao Ihes permitem parar e se sentar em horario e
dia fixos em sala de estudo com professores e alunos presenciais para ter uma formacao.

Portanto, para o éxito e concretizagdo dos cursos em EAD, tem-se a figura
importante dos professores formadores que pensam no material didatico e tarefas a
serem realizadas de forma a contemplar a formacéo global do aluno, mas também ha o
tutor, dentre outras funcdes é pessoa responsavel por fazer a interface entre professores
formadores e alunos dos cursos em EAD.

Nesse trabalho, cuja metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica,
levantando autores relevantes para o estudo e compreensdo do tema em questdo que € o
papel do tutor, sendo discutido no intuito de contribuir na mediacdo pedagogica junto
aos discentes da modalidade educacional a distancia.

O objetivo central desse trabalho é divulgar a relevancia das atribuicdes e papéis
do tutor para a mediacdo pedagOgica nos cursos em EAD e em consequéncia o

crescimento e sucesso dos mesmos nessa modalidade de ensino.

Desafios e fungdes do tutor vitual/online

Segundo Behrens (2010) ha muitos desafios a serem vencidos pelo tutor na
Educagdo a Distancia, desde dominio de conhecimentos e conteddo dos cursos, as
tecnologias, bem como mediar as atividades junto aos alunos e atender suas
especificidades.

O tutor precisa entender dos contetdos a serem ministrados ao longo dos cursos,
por isso, € imprescindivel que no ato de selecdo e escolha dos tutores, as faculdades
pensem em estruturar editais que aproximem a area de formacdo do tutor com a area
especifica do curso. Além dos processos de selecdo dos tutores, durante o curso €

preciso pensar em canais como web-conferéncias entre professores e tutores para
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didlogo e trocas de experiéncia sobre os conteudos a serem desenvolvidos nos
curriculos dos cursos em EAD.

Além do dominio de contetdos, os tutores devem entender e dominar as
tecnologias de informagdo e comunicagéo, principalmente no uso do computador e a
rede de internet, entender como funciona o layout dos cursos que s@o projetados dentro
de diferentes Ambientes Virtuais de Aprendizagem, tais como Moodle dentre outros.

E papel também designado ao tutor a mediagio pedagdgica dos alunos do curso,
mediar oportunidades de aprendizagem, conflitos, dividas, dificuldades e perseverar em
diminuir a distancia transacional entre os alunos e o curso, manté-los préximos mesmo
em tempos e espacos diferentes. Isso é possivel quando o tutor se dedica em se atentar
para as necessidades de seus alunos, mantém comunicacéo ativa, clara e coesa com 0s
mesmos, pois por se dar num ambiente virtual de aprendizagem, a linguagem escrita é
bastante utilizada para transmitir informacdes e mensagens importantes do curso, sendo
que o tutor deve se preocupar em ndo produzir textos ambiguos, sendo sempre ético e
cordial em seus contatos juntos aos alunos do curso, demonstrando preocupacao e
atencdo a cada um.

No cotidiano do curso isso € possivel ser percebido quando o tutor prontamente
responde as duvidas de seus alunos, sem deixa-los muito tempo esperando por um
retorno. Além disso, o0 tutor que se preocupa com seus alunos esta sempre buscando
aquele aluno que se ausentou do curso por mais de trés dias, tentar entender seu
afastamento, se prontificar a ajudar, motivando seus alunos a seguir em frente sem
desanimar.

O desanimo muitas vezes culmina na desisténcia dos alunos dessa modalidade
de ensino, pois sendo a distancia, os alunos precisam saber gerenciar seu tempo de
estudo e aprendizado, bem como ter autonomia na realizagdo das atividades. O tutor
precisa motivar constantemente seus alunos, reconhecer suas potencialidades, mas
também saber identificar aqueles que precisam ser melhorados ao longo do curso. Isso
deve ser feito com carinho sem desqualificar o trabalho realizado pelo aluno.

Sem o contato face a face, o ensino a distancia requer mais do que nunca, um

rigor em seguir a ética na escrita, evitar uso de letras maidsculas que aparentam o grito
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na escrita, evitar também o uso de girias e abreviagdes, sempre manter textos com ideias
claras, com linguagem adequada ao publico de cada curso, pois a forma como se
comunica os alunos de uma graduacdo é diferente daquela dos alunos de uma poés
graduacdo que ja estdo mais familiarizados com o ambiente académico, enquanto
aqueles que estdo cursando um curso de graduacdo pela primeira vez requer mais
atencdo, explicacdo, linguagem de facil entendimento.

Com isso, percebe-se que o tutor é sem davida o elo principal para que a
engrenagem da educacdo a distancia funcione bem. Se o tutor for insensivel as
necessidades de seus alunos, ndo souber retornar e mostrar que se importa com seus
alunos no esclarecimento pontual de suas duvidas pode levar muitos discentes a
desistirem do curso, causando-lhes frustragéo.

Hoje no Brasil ainda ndo ha uma politica que regulamente o trabalho do tutor. O
mesmo recebe uma bolsa, inferior ao salario minimo nacional, como retorno dessa
participacdo nos cursos de educacdo a distancia. Seu trabalho vai desde o
esclarecimento de davidas de contetdos, tarefas e corre¢des das mesmas, bem como
auxiliar alunos no processo de exploracdo do ambiente do curso.

Para referenciar esse trabalho com estudiosos da area cita-se a autora Morgado
(2001) em seu trabalho “O papel do professor em contextos de ensino online: Problemas
e virtualidade” elenca cinco elementos cruciais de possibilidades e motivacdes para a
interacdo escrita no ambiente virtual, conforme o estudo ja realizado por Salmon (2000)
sendo estas: 0 acesso e motivacdo; a socializacdo; a partilha de informacdo; a
construcdo do conhecimento e também do desenvolvimento.

No primeiro topico denominado como “acesso e motivagdo” estdo relacionadas
as diferentes formas de ensinar e aprender a como se deslocar e percorrer no AVA, além
de envolver elementos comportamentais e psicolégicos que permeiam a construcéo da
autonomia e autoconfianca dos discentes do curso. O tutor € aquele encarregado de
sempre contatar seus alunos com mensagens que provoquem a busca pelos estudos, pela
rotina diaria de acesso ao AVA, se prontificando a sempre atender seus alunos buscando
minimizar a distancia fisica entre alunos e professores dos cursos nessa modalidade de

ensino.
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Na prética, vemos isso acontecer quando o tutor a cada novo modulo ou bloco de
estudo/disciplina entra em contato com seus alunos, lhes informa sobre o periodo de
vigéncia dos mesmos, retorna as duvidas de seus alunos, utiliza os canais das
plataformas de desenvolvimento dos cursos como os foruns de dividas, web e-mails,
salas de bate papo dentre outras ferramentais virtuais dentro dos AVAS que permitem a
comunicacdo entre os participantes do curso.

O retorno das atividades realizadas também € outro ponto que os alunos
observam na atuacdo dos tutores a distancia, visto que ha o anseio por corresponder
corretamente as objetivos propostos em cada tarefa e o feedback € o momento em que o
tutor precisa evidenciar o esfor¢o do aluno na realizacdo e cumprimento da entrega de
sua atividade. No feedback precisam estar presentes elementos positivos que véo de
encontro com as pretensdes da tarefa e elementos que sdo considerados pontos a serem
melhorados, elementos que mostram o que precisa ser revisto no estudante para atingir a
proposta do curso/tarefa. Por isso, os feedbacks podem ser construidos de forma
individual, visando cada tarefa e cada aluno, o tutor deve evitar feedbacks coletivos,
mensagens genéricas e padronizadas que pouco evidenciam preocupacdo individual
com seus alunos.

O segundo tépico destacado por Morgado (2001) é a “socializacdo” que
englobam as estratégias e recursos que estimulam a interacdo entre os alunos do curso,
de forma que entre eles se tenha a préatica respeito a opinido dos outros colegas, bem
como estabelecam afinidades e proximidades que promovam um ambiente de
aprendizagem e construcdo de novos conhecimentos e trocas de experiéncia entre eles.
Nesse topico pode-se observar a importancia de ressaltar que mesmo sendo um curso a
distancia o AVA tem seus alunos como uma classe/sala de aula. Para a autora é nesse

topico de socializacdo que:

(...) hd o desenvolvimento da coesdo e cultura do grupo e de modos
sisteméticos de trabalhar online. A empatia desenvolvida neste estadio
funciona como um pré-requisito para 0 curso e para discussdes
relacionadas com o conhecimento interpessoal. Este estagio esta
terminado quando os participantes comecam a partilhar um pouco de si
préprios. (MORGADO, 2001, P.12)
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Ha também no ambiente virtual a presenca de conflitos de ideias, momentos em
que os alunos podem encontrar tensdes entre si por expressar diferentes opinides, pois
sdo produtos de ambientes culturais, sociais, econdmicos e historicos diversos, plurais.
Nesse momento o tutor precisa mediar tais situaces amenizando e mostrando
oportunidades de entender o posicionamento do outro, sem abrir mdo de seu
pensamento, sabendo se colocar de forma a n&o ofender o que outro pensa.

O terceiro topico € a “partilha da informagao” que envolve o fungdo do tutor em
manter os participantes do curso ativos na construcdo de novos conhecimentos, na
participacdo das atividades, encorajando os alunos a ler os materiais do curso, opinar
sobre os mesmos, aproximar os alunos dos professores formadores, possibilitar pontes
de aprendizagem entre eles.

O quarto topico discutido pela autora desse estudo menciona a “construgao do
conhecimento” se relaciona com os demais descritos anteriormente, pois ocorre ao
longo do desenvolvimento do curso, quando hé possibilidades de interacdo e trocas de
informacdes, experiéncias e aprendizagens significativas, envolvimento a participacao
dos estudantes e a relacdo entre eles, o material do curso e o professor formador.

E por fim o “desenvolvimento” topico destinado a relatar como os discentes
conseguem ter autonomia para administrar 0 processo de ensino e aprendizagem na
EAD, aproveitando as oportunidades ofertadas nesse ambiente.

Morgado (2001) também explica as caracteristicas dessa aprendizagem no
mundo educacional online/virtual:

(...) a aprendizagem é um processo individual, influenciado, contudo,
por Vérios fatores, entre 0s quais, 0 grupo e as intera¢des interpessoais;
estas interaces no grupo envolvem o uso da linguagem na
reorganizagdo e modificacdo da compreensao das estruturas pessoais de
conhecimento sendo, portanto, ao mesmo tempo, um fendémeno
individual e social; implica a interacdo entre pares e a troca de papéis
em diferentes momentos, consoante as necessidades; a aprendizagem
colaborativa produz potencialmente maiores ganhos do que a
aprendizagem individual, e ndo significa “aprender em grupo”, mas a
possibilidade de o individuo beneficiar do apoio e da retroaccdo de
outros individuos durante o seu percurso de aprendizagem.
(MORGADO, 2001, p.4)
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Dentre outros autores que estudam a relacdo do tutor na EAD ha também
Dugleby (2000), citado pela autora Morgado (2001), traz algumas funcbes do tutor
como: precisa contatar os discentes do curso para lhes dar “bem vindo” devendo
também encorajar e motivar os mesmos, além de monitorar o desempenho de seus
alunos; analisar e constatar o ritmo de aprendizagem de sua turma; sempre prestando as
informacdes necessarias para o andamento do curso; aprofundar; clarificar e explicar
quando necessario; relatar no feedback o acompanhamento da aprendizagem dos alunos;
avaliar; garantir que as discussdes nos foruns e demais tarefas sejam feitas de forma a
construir novos conhecimentos; ser um agente capaz de abrir oportunidades para a
criagdo de uma comunidade de aprendizagem; tirar ddvidas de aspectos técnicos e de
apoio; assim como no inicio produziu mensagem de boas-vindas ao curso, ao término
do mesmo deverd o tutor fazer o seu encerramento e despedida. Tais funcbes sdo

consideradas de ordem funcional pelo autor.

Conclusodes

Apds percorrer por algumas fungdes e desafios do tutor online/virtual é possivel
constatar que possui papel crucial na dindmica, andamento e sucesso dos cursos em
EAD. Portanto, se faz necesséario rever as politicas publicas que regulamentam o
trabalho do tutor, tendo em vista, a valoriza¢do e formacgéo continuada do mesmo, com
intuito de reconhecer seu valor para o crescimento da EAD no Brasil.

Hoje ndo ha uma legislacdo que especifique ou regulamente o trabalho do tutor,
tais atribuicGes constam muitas vezes nos contratos junto as universidades. Ha inclusive
batalhas juridicas de tutores que querem ter seus direitos reconhecidos no a@mbito da
docéncia e muitos debates pré e contra nesse sentido de atribuir ao tutor o
reconhecimento como docente.

Enquanto isso ndo acontece no Brasil é preciso que os debates, estudos e
pesquisas contribuam nesse sentido para propagacéo e divulgagdo do trabalho do tutor

como importante agente mediador do conhecimento nas plataformas de estudo a
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distdncia. Que ganhe respeito e notoriedade nas diversas areas do conhecimento e

centros de pesquisas.
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RESUMO

E perceptivel cada vez mais indagac@es e reflexdes quanto & apropriacdo da leitura e
especificamente da escrita pelas criangas, no inicio de sua escolarizacdo. Observa-se
também a falta de variedade metodoldgica e a dificuldade de se estabelecer uma pratica
pedagdgica que, de fato, venha contemplar a escrita dentro de um sentido construtivo e
real. Para Soares (2010), a alfabetizacdo ndo se reduz ao dominio de correspondéncia
entre grafema e fonema, na codificacdo e decodificacdo, mas se caracteriza como um
processo ativo, por meio do qual, a crianca constroi e reconstréi hipoteses sobre o
funcionamento da lingua. Nesse enfoque, segundo Ferreiro (2001), compreender as
producdes escritas das criancas faz-se essencial para que se possa intervir de modo
necessario e adequado em um processo de aprendizagem real. Reverberando a escrita
infantil, a mesma é um objeto reflexivo para o professor alfabetizador quando usado a
luz da psicogénese da escrita, capaz de ampliar e adequar a sua proposta pedagdgica
servindo de diagnostico para a alfabetizacdo. Para tanto o professor precisa
compreender primeiramente as fases da escrita dentro da psicogénese da escrita de
Emilia Ferreiro estabelecendo uma correlacao entre a teoria e o objeto propriamente dito
que € a escrita infantil bem como estar disposto a pensar a alfabetizacdo através das
respostas hipotéticas dadas pelos seus alunos, tirando da sua pratica pedagogica
modelos, métodos e metodologias uniformes e homogeneizadoras muitas vezes usadas
nas salas de aula. A reflexdo cotidiana das metodologias e métodos torna-se
fundamental para os rumos de uma alfabetizacdo significativa. A andlise da escrita
possibilita ao professor ampliar sua acdo na alfabetizacdo baseada na triade: acdo —
reflexdo — acdo, discutindo resultados, (re)planejando acdes e promovendo
aprendizagens mais adaptadas e pedagogicamente relevantes. Evidenciando a escrita
como objeto de diagndstico e acdo pedagogica, esta tem assim a funcdo essencial de
orientar o planejamento e oportunizar ao professor compreender o nivel
cognitivo/hipotético dos seus alunos quanto a alfabetizacéo. Para tal ato, é preciso que 0
professor estabeleca a reflexdo critica sobre seu método, para que a relagdo
teoria/pratica, ndo se constitua em teoria de “blablabld” e de acdo por achismos como
ressalta Freire (1996).

Palavras-chave: Escrita. Psicogénese. Planejamento.
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A LEITURA MATEMATICA PARA SURDOS NO ENSINO FUNDAMENTAL:
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RESUMO:

Este artigo é parte dos resultados de uma pesquisa de doutorado o qual apresenta-se uma
analise qualitativa da producéo bibliografica brasileira sobre a Educacdo Matematica
dos surdos. O corpus foi composto por teses e dissertagOes realizadas nas principais
universidades brasileiras no periodo de 2013 a 2017 e a base de busca foi o site da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD). A analise das dissertacdes e teses
demonstrou que ha poucas pesquisas sobre a area da surdez nas aulas de Matematica.
Além disso, as investiga¢Oes centram-se principalmente no letramento do alunado surdo
e ndo na aprendizagem matematica do mesmo. Conclui-se que a Educacdo Matematica
Inclusiva no Brasil € um campo recente de pesquisa, a qual requer uma investigacao
mais precisa com vistas a melhoria do ensino e da aprendizagem da Matematica em
salas de aula.

Palavras-chave: Surdez; Matematica; Incluséo.

INTRODUCAO

O conhecimento das pesquisas em Educacdo Matematica evidencia reflexdes
acerca de diversas tematicas que envolvem ndo somente as estratégias de ensino e
métodos diversificados mas também aspectos referentes a deficiéncia, entre elas a
surdez. Devido as Politicas de Inclusdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (LDBEM - 9394/96) e agora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se
faz necessario a busca e a formacgdo incessante de trabalhos que contemplem a
deficiéncia em seus diferentes ambitos. Diante da contemplacdo explicitada
anteriormente € que surgiu 0 seguinte questionamento: como vem se processando as
pesquisas stricto sensu sobre surdez e matematica entre os anos de 2013 -2017?

Acredita-se que ao realizar uma analise da producdo académica em teses e

dissertacfes na area da Educagdo Matematica relacionada a Surdez evidencia - se
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aspectos singulares dantes vistos na area assim como contribui para a formacdo dos
futuros pesquisadores e professores da Educacdo Bésica assim como também dos
docentes do Ensino Superior.

Ainda, sob esse enfoque da educagéo inclusiva, pode-se perceber que em muitas
publicacbes de carater eminentemente federativas nota-se a difusdo de idéias
relacionadas a noc¢éo de integracdo bastante evidenciada nos anos de 1870, onde o foco
de atengdo ¢, como afirma Tenor (2004, p.9): “a deficiéncia e visava & modificagdo da
pessoa a normalidade, para que, assim fosse aceita na sociedade.” Tal perspectiva se
difere da nocdo de inclusdo que iniciou-se nos anos 1980 e que tem como base
epistemoldgica a mudanca na sociedade, na qual a orientacdo € que a maneira adequada
as pessoas portadoras de necessidades especiais. Assim, 0s surdos ndo se diferem muito
do grupo de adequacdo a normalidade, ja que esta é relacionada a linguagem (carater
eminentemente humano) e desse modo, aqueles que ndo conseguiam se comunicar por
meio da fala eram estigmatizados, socialmente.

Espera-se ainda que com os resultados aqui evidenciados possa-se indicar
concepcdes, aprimorar tendéncias e mais caracterizar projetos e pesquisas dentro do
campo de estudo aqui proposto: uma Educacdo Matematica para os Surdos cada vez

mais inclusiva.

A inclusdo no Brasil: conceitos e legislacéo

O termo incluséo significa que toda sociedade precisa repensar seus conceitos
para reconhecer as potencialidades de cada individuo. E a escola estabelece um espaco
democratico que promova a participacdo de todos respeitando suas peculiaridades.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente recomenda em seu Art.15 “A crianga e
o0 adolescente tém direito a liberdade ao respeito e a dignidade como seres humanos em
processo de desenvolvimento”. A criangca € o adolescente tém direito a educacao,
visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa, assegurando-lhes igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola.

A Declaracdo de Salamanca (1994) ressalta que:
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(...) O principio da inclusdo consiste no reconhecimento de
necessidade de se caminhar rumo a escola para todos, um lugar que
inclua todos os alunos celebre as diferencas, apoie a aprendizagem e
responda as necessidades individuais (CMEE,1994,p.03).

E mais, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira LDB,

9394/96:

Entende-se por educagdo especial, para os efeitos dessa lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida na escola regular de
ensino para educandos com necessidades especiais.Havera guando
necessario, servicos especializado na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacdo especial.O atendimento
educacional sera feito em classes, ou servigos especializado sempre
que, em funcédo das condicGes especificas dos alunos nédo for possivel
a sua integragdo nas classes comuns do ensino regular.A oferta de
educacdo especial dever educacional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de 0 a seis anos, durante a educagdo infantil. (LDB, 1996,
p.22).

Podemos tomar como referencial a lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo

Brasileira LDB 9394/96 visto que nela esta o direito de acesso, nas Instituices

escolares, dos discentes com necessidades educacionais especiais, desde a educagéo

infantil, na rede regular de ensino. Para tanto, o discente deve ser incluido e atendido em

suas peculiaridades.

Anterior a LDB a Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil (1988) ja

dispunha que:

Na Constituicdo Federal de 1988, é justamente o artigo 208, inciso
I11, que faz referéncia ao atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, quando declara que o dever do Estado em
garantir a educacdo sera efetivado mediante ‘“atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

A Constituicdo da Republica Federativa Brasileira é a lei maior do pais e

defende com clareza a responsabilidade do Estado para com a educacdo das pessoas

com algum tipo de necessidade especial.
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Metodologia

Pesquisar é inerente aos seres humanos e de relevancia fundamental para a
construcdo do conhecimento. Na pesquisa, tanto o individuo que a realiza quanto a
comunidade em geral participam de um processo de troca e compartilhamento de
informacdes e ideias cujo objetivo € a compreensdo do que estd sendo pesquisado.
Diante desse fato e considerando os fatores sociais e historicos como principais
influenciadores de qualquer pesquisa, € que o conhecimento pertinente a ela ndo deve
ser guardado, e sim divulgado e debatido.

Diante do exposto e considerando a pesquisa qualitativa como parte relevante de
qualquer trabalho cientifico e educacional é que a seguir apresentaremos alguns
aspectos referentes a mesma, relacionando-a com a area de pesquisa da educacao
matematica e posteriormente trataremos das modalidades de pesquisa que escolhemos
para fazer parte da metodologia do nosso trabalho: a pesquisa bibliografica utilizando
como fonte de pesquisa as teses e dissertagdes da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes. Na sequéncia, os motivos que nos fizeram optar por essa modalidade de

pesquisa.

Resultados e Discussao

Nesta parte do texto, apresentamos e discutimos sobre os resultados da analise
das dissertacdes e teses encontradas seguindo os seguintes termos de busca: surdo e

matematica, surdez e matematica, deficiéncia auditiva e ensino de matematica, Libras.

Com base nesses aspectos, o trabalho foi organizado de modo a assegurar tanto a
analise das teses e das dissertacOes seguindo os seguintes critérios: temporalidade de -
2013 até 2015 e em Universidade Publicas Brasileiras visto o maior numero de

pesquisas do portal pesquisado se dar nessas instituicdes.
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Caracterizacdo da BDTD

A Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) é um portal de
busca na internet (http://bdtd.ibict.br/vufind/) que foi criado em 2002 com intuito de
aprimorar as buscas a respeito das principais pesquisas realizadas no pais. No site de
busca, se pode fazer uma busca simples ou avancada conforme critérios bem definidos.

Vaérios 6rgdos compuseram a criacdo dos site, entre eles: Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), Ministério da Educacdo (MEC) -
representado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e Secretaria de Educacdo Superior (SESu), FINEP e das trés universidades
que participaram do grupo de trabalho e do projeto-piloto (Universidade de Sdo Paulo
(USP), Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RIO) e a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC)). Dentre as atribui¢cdes do grupo, o CTC apoiou o
desenvolvimento e aprovou o Padrdo Brasileiro de Metadados para Teses e Dissertagoes
(MTD-BR).

No proximo item, serd relatado o encontrado nesse site a respeito das teses e

dissertacdo sobre surdez e matematica.

Analise das teses e dissertacoes

A anélise das teses sera primeiramente evidenciada. Quando se coloca os termos citados
acima na BDTD, percebe-se 0 seguinte panorama abaixo:
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TESE ANO INSTITUICAO AUTOR

A
VISUALIZACAO 2013 UNESP MARIA
NO ENSINO DE DOLORES
MATEMATICA: MARTINS DA

UMA CUNHA
EXPERIENCIA
COM ALUNOS

SURDOS

A
CONSTITUICAO
DE SABERES
CON'INEL;(MI'O DE ELIELSON

EDUCACAO RIBEIRO DE
BILINGUE 2015 UNICAMP SALES
PARA SURDOS
EM AULAS DE
MATEMATICA
NUMA
PERSPECTIVA
DE
LETRAMENTO

Devido aos critérios estabelecidos para a pesquisa desse trabalho percebe-se que

0 campo da Matematica para o ensino de surdos em termos teses de doutorado ainda é
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muito restrito. Foi encontrado somente duas teses referentes ao assunto e ambas
localizadas na regido sudeste brasileira.

A primeira tese “A visualiza¢do no Ensino de Matematica: uma experiéncia com
alunos surdos” ¢ divida em sete capitulos os quais dois séo retratados sobre a educagéo
matematica e inclusdo. Os demais capitulos tratam a respeito da contribuicdo dos
recursos visuais para a aprendizagem da Matematica. A pesquisa da autora do trabalho
foi realizada em bairro periférico da cidade de Rio Claro — SP.

A segunda tese “A Constituicdo de Saberes num contexto de educagdo bilingue
para surdos em aulas de Matematica numa perspectiva de letramento” ¢ divida em seis

capitulos onde séo retratados mais o0s aspectos relacionados ao letramento matematico, a

Libras como primeira lingua do surdo e a histéria da educagdo dos surdos no Brasil.

Com relagdo as dissertacdes, foram encontradas 12 dissertacdes de mestrado, o

qual pode ser explicitado no quadro abaixo:

DISSERTACAO ANO | INSTITUICAO AUTOR
INVESTIGAGAO SOBRE MATERIAIS ODETE
MANIPULAVEIS E JOGOS 2017 | UNIVERSIDA | AcOSTINHO
DE MATEMATICA UTILIZADOS POR DE FERNANDO
PROFESSORES NO ENSINO DE CRIANCAS ESTADUAL
SURDAS NOS ANOS INICIAIS DO OESTE DO
PARANA
O ENSINO DA MATEMATICA PARA FERNANDO
ALUNOS SURDOS BILINGUES : UMA ANALISE | 2017 | UNIVERSIDA 1 0
A PARTIR DAS TEORIZACOES DE MICHEL DE FEDERAL
FOUCAULT E LUDWIG WITTGENSTEIN DO RIO C:if\éfso
GRANDE DO
SUL
EDUCACAO MATEMATICA E
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CRIANGAS SURDAS: EXPLORANDO 2015 UNESP AMANDA
POSSIBILIDADES EM UM CENARIO PARA QUEIROZ
INVESTIGACAO MOURA
DISCURSOS CURRICULARES SOBRE 2015 | UNIVERSIDA BRUNA
EDUCACAO MATEMATICA PARA SURDOS DE FEDERAL | FAGUNDES
DORIO ANTUNES
GRANDEDO | 5| BERTON
SUL
A INCLUSAO MATEMATICA DE UM
ALUNO SURDO NA REDE MUNICIPAL DE JUIZ | 2015 | UNIVERSIDA KATIA
DE FORA MEDIADA POR UM PROFESSOR DE FEDERAL | pARREIRA
COLABORATIVO SURDO DE LIBRAS DE JUIZ DE BRETTAS
ATUANDO EM BIDOCENCIA
FORA
SURDEZ, BILINGUISMO E
EDUCACAO MATEMATICA: UM (NOVO?) 2015 | UNIVERSIDA EDSON
OBJETO DE PESQUISA NA EDUCACAO DE FEDERAL | p|NHEIRO
DE SURDOS DO PARA
B ) WALBER
TRADUGAO DA LINGUAGEM MATEMATICA | 5015 CHRISTIANO
PARA A LIBRAS: JOGOS DE LINGUAGEM A
ENVOLVENDO O ALUNO SURDO UNIVERSIDA COSTA
DE FEDERAL
DO PARA
ATUACAO DO TRADUTOR INTERPRETE DE
LIBRAS NA 2014 | UNIVERSIDA ANA
APRENDIZAGEM MATEMATICA DE SURDOS DE FEDERAL | CAROLINA
NO ENSINO FUNDAMENTAL DE MINAS MACHADO

GERAIS
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FERRARI
ENSINO DE MATEMATICA PARA SURDOS E
DE FEDERAL | | )17 VEIGA
DE JUIZ DE DE OLIVEIRA
< 2013 FORA
A DIVISAO POR ALUNOS SURDOS: IDEIAS,
REPRESENTAGOES E
FERRAMENTAS MATEMATICAS
UNIVERSIDA ALINE
DE FEDERAL | MOREIRA DE
DE JUIZ DE PAIVA
FORA
A INCLUSAO MATEMATICA DE UM
ALUNO SURDO NA REDE MUNICIPAL DE JUIZ UNIVERSIDA
DE FORA MEDIADA POR UM PROFESSOR 2015 DE FEDERAL
COLABORATIVO SURDO DE LIBRAS DEJUIZDE | KATIA PARREIRA
ATUANDO EM BIDOCENCIA FORA BRETTAS
CONTEXTOS EDUCACIONAIS INCLUSIVOS DE
ALUNOS SURDOS : ACOES FRENTE A 2013 | UNIVERSIDA MARCIA
REALIDADE INCLUSIVA DE PROFESSORES DE CRISTINA DE
DE MATEMATICA DA EDUCACAO BASICA ESTADUAL SBUTA
DE
LONDRINA

Ao fazer um panorama das dissertagdes de mestrado pode - se inferir que a

maioria retrata recursos para 0 ensino de Matematica para surdos. Somente duas

dissertagdes trataram a respeito do uso da Lingua de Sinais na Matematica e nenhuma

tratou a respeito dos curriculos para alunos surdos ou a questdo do numeramento. Além
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desses aspectos, sdo poucas as dissertacdes eu tratam do contelidos matematico®,
somente uma dissertacdo expos sobre a divisdo que esta relacionado ao conteudo das
operacOes matematicas.

Nesse sentido, 0 que se pode inferir € que h& pouca producdo ainda na area da
surdez e matematica, principalmente no que se refere aos Anos Iniciais que é o
momento em que a criangas surda esta se alfabetizando. Tem-se uma producao
significativa no ano de 2015 devido a lei de inclusdo e muitas produgdes em dissertagéo
na Universidade Federal de Juiz de Fora, caracteristica do sudeste brasileiro.

As demonstracGes das pesquisas acima fazem referéncia a realidade da educacéo
dos surdos marcada pela polaridade entre ensinar e aprender matematica, pois embora
seus objetivos reproduzir a elementos e condi¢Ges de inclusdo, direcionadas aos
estudantes surdos, estes sdo submetidos ainda a uma condic¢do de adaptacdo aos padroes
curriculares, sob a préatica docente, que em sua maioria se desenvolve pelo oralismo,

comprometendo a qualidade da aprendizagem desses estudantes.

Conclusoes Parciais

Neste trabalho, que teve como objetivo refletir a respeito das pesquisas
académicas no ambito da surdez e matematica buscou-se um percurso de modo claro e
objetivo afim de demostrar com clareza a respeito do que se tem evidenciado nas teses e

dissertacdes sobre o tema.

Assim, a sugestdo que deixamos e que ainda falta, estd em construir mais
trabalhos nessa area, de tal modo que as universidades também possam se ocupar do
tema. As secretarias regionais de ensino e 0s 0rgaos responsaveis deveriam incentivar
os docentes da educacdo basica a retratar o tema na escola pois assim cria-se mais

espacos para a discussdo da surdez e matematica.

s Conteudos Matematicos aqui esta sendo retratados como a divisdo realizada pelos documentos oficiais:

Numeros e Operagdes, Grandezas e Medidas, Geometria e Tratamento da Informacéo.
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Para finalizar, espera-se que essa pesquisa gque ainda se encontra em andamento
possa contribuir significativamente ndo somente para Educadores Matematicos, mas
para os docentes em ambito geral, principalmente aqueles que sdo considerados 0s
“formadores de formadores”, ou seja, aqueles que lecionam nos cursos de licenciatura
para que possam refletir sobre sua pratica afim de que utilizem e estudem com mais
afinco a questdo atual e envolvente da surdez. Que essas reflexfes possam ser
estendidas para as diversas areas de ensino e que possam contribuir significativamente

para a pratica de sala de aula do professor em qualquer nivel de ensino.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma andlise do processo de avaliacdo
na EaD com o enfoque na formacdo de professores no curso de Libras na perspectiva
bilingue, de 180 horas, ministrado a distancia integralmente por meio da web. O curso
foi oferecido pela Universidade Federal de Uberlandia - UFU, em parceria com o
Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacdo Especial, com a
SECADI, MEC e UAB. Especificamente, pretendemos discorrer sobre as ferramentas
disponiveis no Moodle em uso no Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA bem
como sua forma de utilizacdo do processo avaliativo. Assumimos como justificativa o
fato da raridade de estudos envolvendo o processo de avaliacdo na Ead considerando o
ensino de Libras na formacdo de professores para atuar com alunos surdos. No ambito
da avaliacdo considerando o ensino de linguas, trabalhos como os de Felice (2013,
2016) e de Fidalgo (2004, 2007), e os de Alvarez Méndez (2002), Fernandes (2007),
Perrenoud (1999), dentre outros autores no ambito do processo educacional geral de
avaliacdo, fundamentaram nossas discussdes. Como resultado da pesquisa, entendemos
que o processo de avaliacdo desenvolvido no curso de Libras na perspectiva bilingue
ocorreu de maneira processual ao longo de todas as atividades. As ferramentas
disponibilizadas, quais sejam, os questionarios em Libras, as transcri¢es dos dialogos,
as participaces nos foruns de aprendizagens, dentre outras, foram desenvolvidas no
intuito de realizar avaliagdo individual, coletiva, sincrona e assincrona dos
alunos. Durante todo o curso a avaliagdo contemplou a motivacao e envolvimento dos
alunos, ou seja, a sua capacidade de motivar-se com 0 curso e de motivarem a executar
as tarefas; a responsabilidade de conduzir seu processo de aprendizagem, imprimindo
ritmo e cumprindo os prazos propostos; a organizacdo e geréncia eficaz do tempo de
estudo, a valorizacdo da interacdo digital com os colegas de curso e tutores e também a
forma de comunicacgéo utilizada nas atividades e na interagdo com os colegas e com 0s
tutores.

Palavras-chave: Avaliacdo na Ead; Formacdo de Professores na Ead; Curso de Libras
na perspectiva bilingue na Ead.
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EDUCACAO A DISTANCIA — EAD: MEDIACAO PEDAGOGICA DA
TUTORIA A DISTANCIA E SEUS REFLEXOS NA FORMACAO DOCENTE

Gelda Gongalves Costa
Prefeitura Municipal de Uberlandia
geldaleao@gmail.com

RESUMO

A Educacéo a Distancia — EAD tornou-se uma modalidade de ensino reconhecida para a
formacdo docente a partir da promulgacdo da LDBEN/1996. Esse processo de
reconhecimento € consequéncia das necessidades de formacdo de professores
habilitados em nivel superior para a regéncia de classe nos anos iniciais. A Educacéo a
Distancia sugere uma solucdo para as auséncias de politicas publicas para oferta de
ensino superior ao disponibilizar um maior nimero de vagas para atender a demanda
necessaria. Porém, é preciso compreender que varios fatores podem contribuir para o
sucesso da formacdo docente nessa modalidade de ensino. Entre eles estd a mediacédo
pedagogica realizada pelo Tutor de ensino, isto porque € esse profissional, que mesmo
de forma virtual, € o sujeito mediador dessa modalidade de ensino que mais se aproxima
do estudante. Dessa forma, sua participagcdo, mediacdo e interlocugdo com os
estudantes, nos diferentes modos de comunicacéo, é que facilitara o sucesso dos estudos
dos alunos em EaD.

Palavras-Chave: Educacéo a Distancia. Formacdo Docente. Tutoria — Eixol

Introducéo

Para falarmos de Educacéao a Distancia, como mecanismo de formacéo de sujeitos,
€ mister mencionarmos uma breve historia dessa modalidade de ensino, isto porque,
ensinar a distancia é um método utilizado bem antes da promulgacdo da LDBEN/1996.
Nesse cenario, nos deteremos em informacdes sobre a demanda e a oferta desse ensino
na formacéo docente.

No Brasil, de acordo com Loso (, 2002) a Educacdo a Distancia — EaD, surgiu no
século XX. Seu inicio se deu com a Fundagdo Roquete Pinto e a Radio Sociedade do
Rio de Janeiro, entre 0s anos 1922 e 1925, com o objetivo de ampliar o acesso a
educacdo a partir da radiodifusdo da cultura. Na sequéncia, outras iniciativas surgem,
entre as quais podemos citar: O Instituto Universal Brasileiro em 1943; O Programa de
Telecomunicacdo na década de 1960; Projeto Minerva (1970); Projetos de Radiodifuséo

Educativa da Bahia, que veicularam programas de Educagéo Bésica e Secundaria, como
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também formacéo de professores do Estado da Bahia; O projeto LOGOS II, que atingiu
a formacdo de aproximadamente 60 mil professores em todo o pais nas décadas de 1970
e 1980; o Projeto TV Escola, do Ministério da Educagdo - MEC, com vistas a formacgédo
de professores; os Telecursos de 1° e de 2° grau e o Telecurso 2000, iniciativas da rede
Globo de Televisdo que contam com apoio das tevés educativas.

O mais recente e bem-sucedido programa de EaD, que é o Proformacdo, foi
desenvolvido pelo MEC/Fundescola e se expandiu em varias unidades federativas, com
0 objetivo de habilitar, em nivel médio, professores que ja se encontram em exercicio
nas escolas da rede publica.

Esses breves apontamentos nos informam que a necessidade de formacdo dos
sujeitos no Brasil e dos professores na regéncia nos anos iniciais da educagdo é uma
necessidade ha décadas. Nesse contexto, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDBEN/1996, a modalidade EaD se consolida e torna-se
uma oferta de formacdo em InstituicGes Federais de Ensino —IFES, como também em
organizacg0es privadas de ensino superior.

A LDBEN/1996 retrata, em seu artigo 62, sobre a formacao docente para atuacéo
na Educacdo Basica, que:

Art. 62. A formacgdo de docentes para atuar na educacéo
béasica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade
Normal. (BRASIL, 1996 destaque nosso).

Nesse diapasdo, surge assim a demanda de formacdo dos docentes para atuar na
educacdo basica em nivel superior e em conjunto contempla o desafio de formar
professores cientes de sua formacao profissional. Neste novo cenéario de habilitacdo em
nivel superior que a da LDBEN/1996, oferece: “§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios adotardo mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em
cursos de formacdo de docentes em nivel superior para atuar na educacdo basica

publica”. (BRASIL, 1996).
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Seguindo o raciocinio da intencdo dos legisladores, no que diz respeito a
formacgdo docente para atuar na Educacdo Basica, nas Disposi¢des Transitorias da
mesma Lei, em seu Pardgrafo 4° do Art. 87, exigi-se que até o fim da Década da
Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servico.

Na interpretacdo da designacdo do Art. 87 da LDBEN/1996, advém um
paradoxo em relagdo ao texto do Art. 62, mas, mesmo assim, passamos a vivenciar, a
partir dos dez anos de promulgacéo da LDBEN/1996, a exigéncia minima da formacédo
em nivel superior para atuacao na Educacdo Basica e dessa forma, os gestores publicos,
cientes das caréncias de formacdo docente, criaram legislacbes que regulamentam a
outorga de formacdo que atenda essa demanda e outras também relacionadas a
educacdo. Uma das solucOes apresentadas foi a oferta do ensino a distancia, que
também integra o texto da LDBEN/1996, em seu Art. 80, 8 1° e que trouxe expressivas
contribuicdes para essa modalidade de ensino, como também indica as Instituicfes de
Ensino Superior — IES, para sua oferta, vejamos:

Art. 80. O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a
veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos 0s
niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada.

81° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, serd oferecida por instituicbes especificamente
credenciadas pela Unido. (BRASIL, 1996)

Na Universidade Federal de Uberlandia - UFU, diante da nova conjuntura de
formacdo docente em EaD, essa prerrogativa também se fez presente, advinda de um
processo de acompanhamento da criacdo da Universidade Aberta do Brasil — UAB,
criada como uma das politicas publicas de formacdo de professores e baseada em
experiéncias de outros paises, isto porque, para que se efetive a formagdo docente, por
meio dessa modalidade de ensino, a condi¢do primordial é o acesso as Tecnologias de
Comunicagéo de Informagéo — TICs.

O uso das TICs, e sua popularizacéo pela grande maioria da populacédo brasileira,

ocorreram no Brasil no inicio dos anos 2000 por meio do uso de comunicagédo de dados
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via internet. Esse fato é referenciado no sitio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Sistema UAB, e foi assim descrito:

Como articulador entre as instituicbes de ensino superior e 0s
governos estaduais e municipais, com vistas a atender as
demandas locais por educacdo superior. Essa articulacdo
estabelece qual instituicdo de ensino deve ser responsavel por
ministrar determinado curso em certo municipio ou certa
microrregido por meio dos polos de apoio presencial. [...] O
publico em geral é atendido, mas os professores que atuam na
educacdo basica tém prioridade de formacdo, seguidos dos
dirigentes, gestores e trabalhadores em educacdo basica dos
estados, municipios e do Distrito Federal (BRASIL, 2016).

Atenta a essa conjuntura, Cunha (2014, p.97) afirma que “[...] a modalidade de
educacdo a distancia, no final 1999 e no inicio de 2000, tornou-se um mecanismo eficaz
para formacao de um grande ntimero de professores em nivel superior em exercicio”.

Como mencionado, essa nova politica de formacgdo docente foi acompanhada e

formalizada na UFU. Nesse sentido Anjos; Silva (2015, p.88), nos oferece:

Esta formalizacdo confirmou-se por meio da resolucdo 06/2007,
do Conselho Universitéario de 30 de julho de 2007, que criou o
Nucleo de Educacdo a Distancia da UFU (atual, Centro de
Educacdo a Distancia - CEaD), responsavel pelo apoio e
intermédio da criacdo e operacionalizacdo de cursos nha
modalidade a distancia na Universidade e também pelo
documento do MEC, publicado no Diario Oficial da Uniédo -
Portaria n° 1.262, de 16 de outubro de 2008 - que trata do
credenciamento da Universidade Federal de Uberlandia para a
oferta de cursos superiores na modalidade a distancia (ANJOS;
SILVA, 2015, p.88).

Com a formalizagdo, por meio de documentos legais, a EaD com a
responsabilidade do processo de formacgédo docente na UFU, se concretiza no inicio dos
anos 2000, tendo como principal articulador dessa politica publica de formagéo docente

o Centro de Educacéo a Distancia — CeaD®. Porém, é necessério considerar que a EaD

® Para informac®es mais arrojadas sobre o CEAD/UFU, acesse o portal http://www.cead.ufu.br/
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ndo se faz com qualidade e alcance de objetivos concretos de formacao docente’ sem o
engajamento dos alunos e, principalmente, de outros atores desse processo, no qual

daremos destaque para a funcdo do tutor.
Mediacéo pedagogica da tutoria e formacao docente

Em qualquer campo da formac&o docente € preciso atentar-se para o fato de que
nas praticas pedagdgicas utilizadas, em diferentes cursos, ndo é possivel permitir que se
privilegie tdo somente a aquisicdo de conteudos curriculares, o que pode acontecer em
muitas instituicdes de ensino. Em relacdo a isso, a posicdo de Galeffi (2001, p. 23) é
bem clara quando ressalta que a [pratica pedagogica] “precisa potencializar a educagio
humana do sujeito social autdbnomo e inventivo”.

A partir dessa assertiva, faz-se necessario fazer algumas reflexdes sobre a EaD, a
qual merece estudos e mudancas de estratégias na sua oferta, com o intuito de mudar a
mentalidade sobre o modelo de ensino na EaD, em que perpassa, a ideia de uma
formagé&o tradicional, na qual o aluno deva ler, estudar, realizar tarefas na plataforma de
estudos e atender exigéncias de avaliacdo que resultem em sua aprovacdo. Se essa
situacdo permear a maioria da oferta de ensino a distancia, efetiva-se o dizer de Paulo
Freire (1996) de um ensino tradicional, em uma educacdo bancéria, uma pedagogia de
transmissdo em que o “professor ainda ¢ um ser superior que ensina ignorantes. Isto
forma uma consciéncia bancaria, sedentdria, passiva”.

A EaD tem sido a modalidade de ensino apontada como solucéo das caréncias
educacionais no Brasil, com essa perspectiva, é preciso nos atentarmos que nos projetos
de educacdo em EaD, inseridos em politicas publicas educacionais, é necessario que se
estabeleca um olhar atento para o contexto cultural em que se estd inserido e as
condicBes reais em que se desenvolve a oferta de ensino a distancia, isto porque o

objetivo € proporcionar ao educando uma autonomia diante do ato de aprender.

7 . s ~
A partir desse momento em nosso texto, daremos enfoque a tematica Formagao Docente na EaD, foco
de nossa reflexdo, neste artigo.
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Ao identificar a funcdo da educacdo, podemos perceber a realidade de seu papel,
pois cabe a ela proporcionar ao aluno, independentemente da modalidade a qual esteja
inserido, uma educacdo de exceléncia, quer seja na educacdo a distancia ou na
presencial, oferecendo a ele o desenvolvimento das seguintes habilidades:

a) formacao de consciéncia critica, criativa, participativa, questionadora;

b) solidez em sua formacdo que assegure: dominar conteldos e compreender 0s
principios béasicos que fundamentam o ensino em uma visdo globalizada da
cultura;

c) construir seus saberes com sustentacdo em referéncias teodricas solidas para
analise, capazes de interpretar a realidade por meio do dialogo em autores
referenciados nos temas e problemas em discusséo;

d) desenvolver habilidades, por meio da aprendizagem adquirida, e capacidade
educativa de vincular teoria e pratica com o objetivo de perceber e
contextualizar as relagbes existentes entre 0s contextos socio econdmico,
politico e cultural, capazes de contribuir na ordem social estabelecida em

mudancas que possibilitem uma convivéncia digna a todos.

Percebe-se, diante do exposto, que a formacdo docente ndo se constitui tarefa
facil, e para muitos a “distancia fisica” que ocorre na modalidade EaD pode parecer
empecilho para o desenvolvimento das habilidades de formagéo, apontadas acima, como
necessarias aos educandos para serem agentes de transformacéo social. Contudo, pode-
se afirmar que essa possibilidade é um mito, pois a autonomia de aprendizagem, a
dedicacdo e a percepcdo dos acontecimentos sociais a sua volta ndo se concretizam
somente em raz&o de se estar presente em uma sala de aula tradicional, com o professor
e Seus pares.

Para se ter essa formag&o consciente é preciso interesse, bons materiais de estudos
e uma mediacdo entre o educando e o desenvolvimento do ensino. E fato que esse
processo é possivel no sistema EaD, mas é necessario empatia e responsabilidade com
que se faz, e é nesse propdsito que se insere a atuagdo da tutoria no ensino a distancia

na formacéo docente.
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A aprendizagem é um pressuposto teorico e que pode ser concebido como pessoal
e intransferivel. Contudo, ainda encontramos algumas ofertas de ensino que ignoram
essa premissa, subtraindo dos alunos oportunidades de construirem seus préprios
conhecimentos, por meio da utilizagdo de uma pratica pedagogica caracterizada pela
conducdo de uma aprendizagem mecanica, de modelo passivo, autoritario e
competitivo, i1SSo porque impera, nesse meios, 0s ensejos do mercado do trabalho em
detrimento da autonomia da aprendizagem.

No ensino EaD é preciso acreditar e motivar a autonomia da aprendizagem dos
educandos. Desta forma, o significado de autonomia pode ser definida por meio de um
verbete da nossa lingua materna: “faculdade que tem o individuo de governar, de se
decidir”

Isto posto, é importante partirmos para uma concep¢do de aprendizagem
autébnoma, na qual fique implicito que nos estudos em EaD o aluno deve ser responsavel
pela sua aprendizagem, o que ndo subentende a auséncia do professor formador® e do
tutor a distancia®, atores na gesto dessa atividade de ensino. No entanto, é preciso ficar
claro que a autonomia e a responsabilidade no ensino a distancia, delegadas ao o aluno,
sdo acdes inevitaveis para desenvolver sua aprendizagem, pois nessa modalidade de
ensino esse processo constitui-se, essencialmente, pelo auto estudo. Porém, todo esse
processo de ensino e aprendizagem sé se concretiza com uma mediacdo permanente e
atenciosa de um dos atores da EaD: o tutor a distancia.

Para Masseto (2006), a mediacdo €, sobretudo, um componente essencial das
relacBes entre as novas tecnologias e a redefinicdo do papel do professor diante da
realidade de educagdo a distancia nos dias atuais. De acordo com o0 autor, 0 uso de

novas tecnologias de informacéo e comunicacdo nao significa que o professor deva ser

8 . ~ . . . ~ .y za . .

No ensino EAD tem como fungdo mediar e criar situagdes didaticas que satisfagam as necessidades e
interesses dos alunos, mobilizando-os a lidarem com projetos e situacdes de aprendizagem em
ambientes virtuais.

9 . A . , . . . . . . ., . , .
O Tutor a Distancia é profissional que tira duvidas, direciona conteudos, corrige provas e exercicios e,
o tutor EAD atua como um mediador em cursos online
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substituido, mas que a construcdo de novos saberes é essencial para a aplicacéo efetiva
desses meios de aprendizagem.

Dessa forma, a teméatica em destaque nos evoca aos estudos de Vygotsky (2000),
pois sua teoria foi alicercada nos aspectos psicoldgicos e socioculturais do
desenvolvimento humano, valorizando a mediacdo simbolica. O autor demonstrou a
importancia da integracao social durante o processo de aprendizagem e sua relagcdo com
0 meio. Aqui se expressa a importancia do mediador do ensino, em qualquer
modalidade, seja presencial ou na EaD.

Nesse sentido, o tutor a distancia necessita apresentar uma postura reflexiva e
investigativa sobre 0s varios aspectos constituintes do processo de ensino aprendizagem
para que possa desenvolver estratégias da mediacao pedagogica que sejam significativas
para o aprendizado do aluno cursista, efetivando, concomitantemente, ao processo
educativo intervenc@es que ndo culminem no abandono do ensino a distancia.

Outrossim, compreendemos que um bom ambiente de aprendizagem se constitui
de vérias dimensdes, que vao desde a integracdo de diferentes materiais didaticos, até a
relacdo tutor/aluno, das metodologias e estratégias de desenvolvimento do ensino e,
consequentemente, da aprendizagem. Ainda mais que essas dimensdes devem ter uma
finalidade Unica e prescindir, como principal meta, o desenvolvimento da autonomia do
aluno, assim como a sua vontade de construir o seu proprio conhecimento.

Moran (2000), revela que a construcdo do conhecimento, a partir do processo
multimidico, € mais livre, menos rigida e com conexdes mais abertas. 1sso ocorre em
razdo da busca intensa e frenética de informacgdes pela sociedade contemporanea, por
meio da difusdo de formas de informacdo multimidia ou hipertextual. E nessa
perspectiva que os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS) sdo, continuamente
usados em diferentes contextos pedagdgicos, compreendendo cursos de extensdo de
curta duracdo, graduaces e pos-graduacOes. Tal realidade nos faz refletir sobre a
eficacia dos métodos e da adequagdo da tecnologia empregadas nas atividades
desenvolvidas nesses ambientes, principalmente a atuacdo dos diferentes profissionais

da educacéo envolvidos na efetivacdo e do funcionamento dos AVAs.
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Existem varias possibilidades de midias para se somar ao ensino aprendizagem na
EaD, como foruns e chats de debates, atividades, videoaulas, producdo de textos, provas
entre outras, tudo acompanhado e avaliado por um mediador que detém essas
atribuicBes: o tutor. Esse mediador € responsavel por acompanhar o andamento da
turma, intervir quando necessario, contribuir, incentivar e somar esfor¢cos em prol da
construcdo do ensino-aprendizagem e motivar os discentes para impedir grandes
evasdes. Como ja foi mencionado, de acordo com Vygotsky(2000), o aluno vai mais
além quando ¢é assistido por alguém mais experiente, sendo esse o papel do tutor em
EaD.

Desta forma, fica cristalina o entendimento da mediacdo pedagdgica como uma
acdo de intervencdo no aprendizado do sujeito, seja ela presencial ou online. E essa
mediacdo deve ser concretizada essencialmente pelo tutor, pois € ele o ator responsavel
pelo contato online diario com os aprendentes nas plataformas de ensino na EaD, que se
faz por meio de signos e de instrumentos auxiliares, que conduzirdo os cursistas a um
caminho de uma aprendizagem mais autdbnoma, eficaz, satisfatoria.

Sendo assim, a mediacdo corresponde a atuacdo do tutor como facilitador da
aprendizagem por meio de atitudes que interfiram na construcdo do conhecimento e na
interacdo (KONRATH, TAROUCO & BEHAR, 2009; MORAN, MASETTO &
BEHRENS, 2010). Em sentido rigoroso, a interacdo seria a troca de informacgoes que
provoquem mudanc¢as no entendimento do aluno da EaD, ao reconhecer diferentes
pontos de vista sobre um assunto, e que promova uma aprendizagem fundamentada na
colaboracdo e na reflexdo (BARBOSA, 2012; MEDEIROS, 1999; MORAN,
MASETTO & BEHRENS, 2010; VILLARDI & OLIVEIRA, 2005; VYGOTSKY,
2007).

No exercicio da docéncia e da mediacdo, segundo Belloni (2009), existem trés
dimensdes: pedagbgica, didatica e tecnologica. A pedagdgica envolve concepgdes
epistemoldgicas e atividades de orientacdo. A didatica compreende a capacidade do
educador de transmitir o conhecimento cientifico de sua area de formacgéo. A dimenséo
tecnoldgica envolve o saber manusear as TICs na producdo, selecdo, utilizacdo ou

avaliacdo de recursos pedagogicos e didaticos empregados na EaD. A partir do
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exercicio das dimensdes pedagdgicas, didaticas e tecnoldgicas o tutor media a
aprendizagem e promove a interacdo. Ademais, € ele que efetiva grande parte da
efetivacdo do planejamento de formag&o, tomando para si a responsabilidade de ser o
profissional que promove a interacdo, configurando-se um importante agente para o
sucesso dos alunos e nos resultados esperados na preparacdo e formacao de professores
na EaD.

Diante da conjuntura que se prop8e para a EaD, na atualidade, o tutor precisa
avancar e vencer barreiras que possibilitem a adaptacdo da préatica educativa da sala de
aula convencional para a virtual. Para Silva (2003, p. 52), o educador deve “modificar
sua velha postura, inclusive para ndo subutilizar a disposi¢éo a interatividade propria do
digital on-line”. Entdo, o processo de ensino-aprendizagem, no ambito da EaD
contemporanea, em especial em AVAs, estd relacionado a utilizacdo do material
didatico e das TICs disponiveis, a mediacdo do tutor e a interacdo entre os alunos
(MESSA, 2010).

Dessa forma, para o0 bom desempenho da tutoria é exigida uma formacédo constante.
Isto porque as atribuicdes de mediacéo e interacdo dos alunos na EaD, sendo o papel
fundamental do tutor a distancia, necessario se faz que este acompanhe a evolucdo dos
meios de comunicacdo online. Ndo ha como separar a atualiza¢do dos conhecimentos na
atuacdo da tutoria a distancia sem formacéao continuada sobre as ferramentas nos AVAs
que possibilitem o desenvolver do seu trabalho de tutor a distancia. Para esse objetivo
de desenvolvimento de habilidades da atuacdo da tutoria é preciso mobilizacdo de
saberes das competéncias pedagodgicas, tecnoldgicas e didaticas contemporaneas
(MORAN, 2002).

Seguindo ainda as premissas de Moran (2002), sempre atual e perspicaz em seus
estudos sobre a tematica, o autor ressalta que as tecnologias interativas evidenciam,
principalmente na educacéo a distancia, o que deve ser o cerne de qualquer processo de
educacdo: a interacdo e a interlocucao entre todos os que estdo envolvidos no processo.
Nesse diapasdo é que se insere a importancia do papel do tutor a distancia na mediacéo
e na interacdo com os alunos dos cursos de formacgdo para professores na modalidade

EaD, configurando-se como um profissional de relevancia impar na modalidade de
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EAD, sua atuacdo permanente e responsavel ¢ indispensavel para o sucesso de qualquer
curso online

Para efetivar a formagdo docente na modalidade EaD é imprescindivel a oferta de
cursos de formagéo continuada dos tutores, ndo se concebe uma modalidade de ensino
com uso de TICs alicercada em conhecimentos arcaicos das mesmas, mesmo porque as
TICs evoluem constantemente, momentaneamente. Surge aqui mais um desafio das
universidades puablicas ou privadas: oferecerem cursos de formagdo continuada para
tutoria. E é um desafio que emerge em nossos tempos, isto porque a EaD demonstra,
por meio de diferentes pesquisas, a possibilidade de solucionarmos os abismos do
acesso a educacdo para populacéo brasileira, como também ela — a EaD — é, sem sombra
de duvidas, a expectativa de estudos para grande maioria da populacdo em diferentes
faixas etarias, em razdo de termos de conciliar trabalho e formacéo.

Em termos gerais, 0 tutor € um agente que garantira o sucesso de um curso em
EaD, pois se atuar com materiais qualificados, esse profissional tem a func¢éo de orientar
os alunos nas diversas atividades, pois ele avalia, conduz o ritmo do curso, interage,
motiva, além de dominar os diversos meios tecnoldgicos para efetivacdo das variadas
atividades. Destaca-se, também, por colocar em préatica o plano pedagdgico do curso e
fazer o elo entre o material didatico, as propostas do professor formador e o aluno.

E notdrio a importancia e as diversas obrigaces e responsabilidades do tutor
como mediador do processo de ensino da EaD, por isso € importante que as pessoas que
se envolvam no trabalho da tutoria a distancia se identifiguem realmente com a
modalidade para desempenhar sua funcdo com qualidade, assegurando que o curso seja

bem sucedido.

Considerac0es Finais

As evolucbes tecnoldgicas desencadearam uma imensiddo de mudancas de
comportamentos nos sujeitos na sociedade contemporanea. O uso das TICs
revolucionou os diferentes ambientes sociais, na educacdo ndo foi diferente. No Brasil,

no inicio dos anos 2000, com a internet e com a promulgacdo da LDBEN/1996, a
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modalidade de ensino a distancia se consolida e traz com em seu bojo uma proposta de
aumentar o acesso a formacéo de sujeitos em diferentes categorias, a formacdo docente
para atuacdo nos anos iniciais tem merecido destaque.

Relevante reiterar que vivemos em um pais de dimensdes continentais, com
politicas publicas oscilantes, que muitas vezes primam por atender interesses partidarios
e de segmentos sociais mais favorecidos, o que dificulta o acesso ao ensino superior. A
EaD, nessa perspectiva, é a grande esperanca e ja se tornou fato na oferta em diferentes
instituicdes de ensino, tanto publicas quanto particulares.

Nesse contexto, os profissionais da educacdo necessitam se adaptar as novas
formas de comunicacdo e aprendizagem, pois a imensa quantidade de informacdes
obriga o educador a reavaliar as estratégias pedagdgicas em uso, incentivar as
capacidades esperadas de seus alunos, bem como o papel que exercem frente as
metodologias de ensino. Essas mudancas de comportamento e desenvolvimento de
habilidades se concretizam com o uso das ferramentas das TICs.

Para além da identificacdo com a funcédo de tutoria a distancia, o tutor precisa de
formacdo continuada constante, e como ja dissemos, outro desafio para as Instituicfes
de Ensino Superior — IES. Isto porque, a oferta da modalidade de ensino a distancia €
um desafio permanente. E fato que se alcanca um nimero bem maior de pessoas na
formagdo de professores em nivel superior, mas para isso, demanda a existéncia de uma
equipe competente nos Centros de Educacdo a Distancia, afinadas com as
peculiaridades que o uso das TCIls exigem e reafirmando preparar e atualizar as
habilidades necessarias aos tutores a distancia, para que os cursos ofertados nao sejam
objetos de mensuracdo negativa, constituindo-se assim sustentaculo para os governantes

legislarem na contramé&o do desenvolvimento e da credibilidade que a EaD alcangou.
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POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS NO AMBIENTE VIRTUAL MOODLE
PARA PRATICAS BASEADAS NA APRENDIZAGEM POR COMPETENCIA

Vanessa Cristine Silva
Universidade Federal do Triangulo Mineira
vanessa.cristine.silva@uftm.edu,br

RESUMO

O ambiente Virtual de aprendizagem — AVA Moodle vem se aprimorando para atender
novas abordagens pedagdgicas para apoiar o professor em suas estratégias e praticas
principalmente as ligadas aos modelos pedagdgicos em Educacdo a distancia. O
objetivo dessa pesquisa € aplicar conceitos de modelos de competéncias em EAD ja
pesquisados e analisar se a plataforma consegue apoiar o professor na aplicacdo destas
praticas em uma sala de aula virtual baseando-se na aprendizagem por competéncia
(Competency-based education -CBE).

Palavras-chave: Aprendizagem por competéncias. Ambiente Virtual de aprendizagem.
Modelos pedagogicos EAD.

Introducéo

O desenvolvimento de competéncias para educacdo a distancia tem como
objetivo colaborar para a construcdo do conhecimento de maneira eficiente, efetiva,

critica, criativa, autbnoma, flexivel, ética e reflexiva do aluno.

De acordo com Rosa (2016) as competéncias que S80 necessarias para 0 uso
eficaz de TDICs no contexto profissional do aluno sdo: as competéncias instrumentais,
que refere-se ao dominio de requisitos de manipulacdo de softwares e hardwares e de
navegacado; e competéncias cognitivas que refere-se as habilidades de avaliar, criticar,

selecionar e usar TDIC, com enriquecimento cultural proprio ou coletivo.

Um modelo pedagdgico € um conjunto de premissas tedricas baseando-se nos
principios de uma teoria pedagogica, que pode explicar e orientar as acGes pedagogicas
do professor. S&o exemplos de teorias pedagdgicas: interacionismo, onde 0 sujeito
constréi seu proprio conhecimento e o instrucionismo onde o conhecimento é

transmitido a um meio exterior ao sujeito (BEHAR,2009).
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A Figura 1 demonstra como este modelo pedagdgico se relaciona entre as
estratégias pedagogicas, as arquiteturas pedagogicas e os sujeitos EAD (professores,

tutores, gestores e alunos).

Figura 1- Modelo pedag6gico em EAD

* Aluno
* Professor
* Gestor escolar

Arquitetura
pedagdgica

* Organizacdo
* Conteudo
» Metodologia
» Tecnologia

Fonte: Adaptado de Behar (2019)

De acordo com Behar et al. 2009, a arquitetura pedagogica é construida por quatro

aspectos interligados: organizacao, contetdo, metodologia e tecnologia.

Ja as estratégias pedagogicas sdo um conjunto de acdes para que a execucdo da
arquitetura pedagdgica alcance seu objetivo no processo de construgdo do

conhecimento.

Para uso desses modelos pedagdgicos na perspectiva da EAD € necessario
relaciona-los com as tecnologias digitais utilizadas. Assim, devemos identificar aspectos
dos modelos pedagdgicos de EAD que colaborem com o desenvolvimento de

competéncias dos alunos sejam aspectos instrumentais ou cognitivos.

Referencial Teorico
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Competéncia € um conceito que se refere a mobilizacdo de saberes na
compreensdo e resolucdo de situacdes e/ou problemas de um modo eficiente.
(PERRENOUD,2002).

Dessa maneira, uma competéncia é constituida de Conhecimentos, Habilidades e
Atitudes (CHA) construidos por meio da experiéncia ativa, da interacdo do sujeito com
os objetos de conhecimento. O individuo que a desenvolve estd preparado para lidar
com situacdes reais inesperadas, conseguindo de modo criativo decidir pela melhor
opcdo em relacdo a uma situagdo ou um problema que lhe € apresentado.

O avanco tecnologico e o desenvolvimento da educacgdo a distancia demandaram
a necessidade do desenvolvimento de competéncias digitais consideradas importantes
para 0 processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Pérez e Delgado,2012
competéncias digitais sdo um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes que
vao além do uso de tecnologias como meros instrumentos.

As discussbes a respeito do uso das TDICs na EAD, apontam para
oportunidades, entretanto também implica desafios. Como potencial, as tecnologias
digitais colaboram com a aquisicdo e o aperfeicoamento da fluéncia digital *° dos
alunos. Entre os desafios esta a construcdo de modelos pedagdgicos para a modalidade
EAD.

A interacdo pedagdgica é a base da construcdo do conhecimento e por este
motivo defendemos que esta é fundamental no processo de ensino e aprendizagem na
EAD.

O processo de aprendizagem do aluno, no contexto da educacdo a distancia,
envolve a construcdo de competénciastanto no que se refere a profissdo para o
qual esta estudando ou se aprimorando, quanto a sua relagdo com o meio digital.

Isso porque se exige do aluno de curso a distanciadesenvolva algumas atitudes, ¢
onhecimentos e habilidades s&o bastante importantes para 0 estudo nessa modalidade.
Estas competéncias dos alunos do ensino a distancia foram mapeadas por Behar e Silva
(2012) como:

10 Alguns autores tratam Fluéncia digital como Literacia Digital (SELMA, 2016) ou Letramento digital

(ROMANI, 2013)
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e Administragdo do tempo: Refere-se ao cumprimento da agenda e gestdo das
atividades para atingir metas e objetivos.

e Fluéncia Digital: Esta ligado a utilizacdo da tecnologia onde o sujeito sinta-se
capaz de usar e criar contetdos digitais.

e Autonomia: é a habilidade que o aluno tem de construir seu préprio
conhecimento

e Comunicacgdo: Esta fundamentada na objetividade da expressao oral, gestual e
escrita.

e Reflexdo: Esta baseada na abstracdo de refletir e analisar criticamente situagoes,
atividades e 0 modo de agir.

e Organizacdo: Esta relacionado coma ordenacdo, estruturacdo e sistematizacdo
de atividades e materiais.

e Planejamento: Baseado no estabelecimento de prioridades, metas e objetivos

e Presencialidade Virtual: Tem relacdo com a presenga no ambiente Virtual por
meio da interacdo com 0s colegas e da realizacao das atividades.

e Auto avaliagdo: Trata-se da compreensdo acerca do desenvolvimento do
préprio processo de conhecimento a fim de colaborar ou avaliar as atividades
propostas.

e Automotivacdo: Estabelece as condi¢fes para manter a motivacao entre pares e
consigo mesmo.

e Flexibilidade: Consegue lidar com as diferentes necessidades examinando e
interpretando as possibilidades de acbes, bem como mudangas de opinido e
atitude.

e Trabalho em Equipe: O trabalho em equipe refere-se a relagdes intrapessoais e
interpessoal, as quais permite o aluno de expressar e comunicar de forma

adequada.
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Meétodo

No primeiro momento foi feito uma pesquisa exploratoria para o levantamento
de estudos que fazem mapeamentos de competéncias voltados para Educacdo a
Distancia.

Para realizacdo da pratica foram cadastradas estruturas de competéncias no
ambiente virtual de aprendizagem Moodle versdo 3.6.

Para a construcdo dos emblemas foram utilizadas as imagens da biblioteca
“Moodle Badges Enterprise” disponivel para download no repositorio oficial de plug-
ins da comunidade Moodle.

A estrutura de competéncias cadastradas foram 12 competéncias do aluno da

EAD (Behar,2012) apresentadas no referencial tedrico deste artigo.

Resultados

Foi observado que o Moodle na versdo 3.6 possui recursos para aplicacdo de
préaticas pedagogicas baseadas na aprendizagem de competéncia, tanto para realizacdo
de préaticas como na elaboracédo de avaliages.

As atividades presentes no Moodle sdo interligadas as funcionalidades de
competéncia a fim de auxiliar o professor a diagnosticar se o aluno apresenta a
habilidade ou ndo de acordo com o resultado das tarefas.

Competéncias permitem que 0s usuarios possam ser avaliados de acordo com
planos de aprendizado. Para serem ativadas ser ativadas ao nivel do site e a sua
configuracdo é feita pelo administrador do sistema. Para criar uma competéncia é
necessario definir previamente um ou mais Estrutura de competéncias, e depois

adicionar competéncias individuais a esta estrutura.
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Figura 2 — Tela do Moodle para gerenciar estruturas de competéncia

Estruturas de competéncia

Adicionar uma nova estrutura de competéncia

Repositéria de estruturas de competéncia

Lista de estruturas de competéncias

Nome Competéncias Categoria Agbes

Competéncia dos alunos EAD (1) 18 Sistema Editar =
Competéncias Cognitivas (2) 10 Sistema Editar =
Compet&ncias socioemocionais (3) 9 Sistema Editar ™

Fonte: Dados da autora, 2019.

Para se cadastrar uma competéncia é necessario que se escolha uma escala que
pode ser a forma padrdo que caracteriza se 0 aluno possui competéncia ou néo, ou pela
escala “Forma de saber: conectada e desconectada”.

De acordo com o Manual do Moodle da UNESP, a escala “Formas de saber:
conectada e destacada” ndo atribui nota, apenas ¢ utilizada para melhorar a
comunicacdo na aprendizagem, A caracteristica do saber destacado apresenta o aluno
objetivo que evita sentimentos e emocdes, criticando novas ideias que ndo sejam de
livros e professores respeitados. J& o usuario saber conectado € mais sensivel a opinido
de outras pessoas, tendendo a ouvir e fazer perguntas, evitando confrontos e buscando
ajudar e entender outros pontos de vista.

A configuracdo taxonomia, vem com valores predefinidos. Uma alteracdo que
poderia ser sugerida é cadastrar novos conceitos para o professor explorar novos
modelos de competéncias além dos ja previstos, como por exemplo, atitudes e

conhecimento que compde o conceito de CHA ndo esta presente, apenas habilidades.



76

Anais do Il Seminario Nacional de Formacéo de Professores a Distancia: 10 anos do curso de
Pedagogia a Distancia da UFU
11 a 14 de agosto de 2019
ISSN: 2358-3617
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educacao
Curso de Pedagogia a Distancia

Figura 3 — Taxonomias para o cadastro de competéncia no Moodle

* Taxonomias

Comportamento
+ Compsténcla

Conceito

Dominio

Indicador

Nivel

Resultado
Prética
Proficléncla
Habllldade
Valor

Fonte: Dados da autora, 2019.

Depois de se cadastrar uma estrutura de competéncia ou importar para o sistema
uma estrutura de competéncia ja consolidada é possivel vincula-las ao um curso ou mais
detalhadamente em uma atividade para que o professor possa avaliar se 0 aluno
desenvolveu a competéncia e dar um feedback para o aluno se o objetivo de

aprendizagem foi alcangado.

A Figura 4 representa a tela onde o professor seleciona as competéncias que
serdo vinculadas a atividade e determina como sera avaliada. O professor pode escolher,
apos o aluno concluir a tarefa: ndo executar nenhuma acdo; anexar uma evidéncia, por
exemplo um certificado; enviar uma revisdao manualmente, a qual pode ser solicitada

pelo aluno; ou também atribuir a competéncia caso o aluno cumpra a tarefa.
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Figura 4 — Vincular competéncias a cursos e atividades

o+
o

Fluéncia Digital 2

Esta ligada a utilizagdo da tecnologia de modo que o sujeito sinta-se digitalmente ativo/participante dos avangos tecnoldgicos. A fluéncia possibilita ndo sd o uso, mas

também a criagdo e produgdo de conteddos/materiais.

Caminho:

Competéncia dos alunos EAD| Fazer nada

Apos conclusdo do cursqEvar = =l T ey
Enviar para revisio

Concluir a competéneia |

Sem atividades

+
i}

Administragao do tempo 1
E pautada no cumprimento da agenda, conciliar atividades de compromissos para a gestdo das atividades, atingindo as prioridades, metas e objetivos
Caminho:

Fonte: Dados da autora, 2019.

O Moodle apresenta diversos recursos e atividades para que o professor possa
trabalhar com os alunos praticas de comunicacdo sincrona como chats e web
conferéncia e atividades assincronas como foruns, postagem de tarefas entre outros.

O AVA também apresenta recursos para a construcdo de matérias didaticos
digitais mais interativos, e também a possibilidade de construir de forma colaborativa.

A Figura 5 mostra a tela onde € exibida todas as atividades e recursos que podem
ser criadas no curso. Como atividades temos: base de dados, chat, diério, escolha,
ferramenta externa, forum, glosséario, laboratorio de avaliacdo, licdo e pesquisa, as quais
séo nativas da versdo do Moodle.

Também sdo exibidas a opcdo de atividades: certificados, conteddo interativo
HP5 e jogos que sdo plug-ins desenvolvidos por terceiros e disponibilizado na
comunidade Moodle para que se possa instalar novos tipos de atividades na instalagcédo

padréo.
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Figura5- Tela de adicionar Atividades e recursos no Moodle

“| Adicionar uma atividade ou recurso

ATIVIDADES

n{

it

1]

B

Base de dados

Certificado
Simples

Chat

Conteddo
Interativa HSP

Diario

Escolha

Ferramenta
externa

Fdrum

Glossario

Jogo - Palavras-
cruzadas

Jogo - Sudoku

Laboratario de
Avaliagio

Ligao

Fesquisa

0 modulo de atividade Base de Dados
permite aos participantes criar, manter e
pesguisar uma colegdo de itens {ou seja,
registros]. A estrutura dos itens & definida
pelo professor coma uma guantidade de
campos. Os tipos de campao incluem caixa
de selegdo, botdes de radio, menu
dropdown, area de texto, URL, imagem &

arguivo enviado.

0O layout visual de informagdes ao listar,
visualizar ou editar os itens da base de
dados, pede ser controlade por modelos de
base de dados. Atividades de base de
dados podem ser compartilhados entre os
Cursos comao presets e um professor pode
também importar & exportar itens de uma

base de dados.

Se o filtro de auto-ligagio da base de dados
estiver habilitado, todos os itens da base de
dados [palavras ou frases) serdo
automaticamente vinculados quando

dparecerem no curso.

Um professor pode permitir comentdrios
nos itens. O3 itens também podem ser

avaliados por professores ou estudantes

{avaliagio em pares). As avaliagdes podem

Adicionar Cancelar

Fonte: Dados da autora, 2019

Quadro 1- Exemplos de atividades e as competéncias que podem ser trabalhadas

Atividades no Moodle Finalidade Quais competéncias
desenvolver
Base de dados Postagem de Fluéncia digital, Autonomia,
diferentes tipos de Comunicacéo, reflexao,
hipermidias presencialidade virtual,
trabalho em equipe
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forma assincrona de
determinado tema

Chat Comunicacéo Comunicacéo, presencialidade
virtual, trabalho em equipe.

Diario Autoavaliacao

Forum Comunicacéo de | Comunicacdo, trabalho em

equipe.

Laboratorio Virtual

Permite a utilizagdo
da avaliacdo em pares

Trabalho em equipe

Pesquisa de avaliacdo

Autoavaliacdo, automotivacdo

enciclopédias web de
forma colaborativa
como por exemplo a
Wikipédia.

Tarefa Pode ser enviada
enviado
individualmente  ou
por membro de um
grupo.
Wiki Construcdo de Trabalho em equipe

Fonte: Dados da pesquisa, 2019

Para auxiliar o professor avaliar se o aluno desenvolveu determinadas

competéncias como administracdo do tempo, autonomia, organizacdo, planejamento e

flexibilidade, o Moodle apresenta diversos relatorios como “Log de acesso diario,

relatorio de notas, relatorios completos de acesso. Além disso pode ser configurado

trilhas de aprendizagem, é possivel visualizar se o aluno usa dispositivo mével para

acessar o Moodle.

Outro recurso interessante para ser utilizado junto com competéncia é o recurso

Emblemas ou Badges. Este é um recurso de gamificacdo que atribui um emblema ao

11

jogo.

Utiliza aspectos de jogos para engajar e motivar o aluno como ranking, progresso, avatares, mas nao é um
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aluno quando uma competéncia é desenvolvida. Estes emblemas séo exibidos no perfil

de cada aluno.

Figura 6 — Tela de gerenciamento de Emblemas no Moodle

Nome Critérios Destinatarios Agdes

. + Concedido por: Professor
Mao disponivel

para os usuarios

Nio disponivel » Concedido por: Professor

(=1

para os usuarios

N3o disponivel ~ * Concedido por: Professor

®

para os usuarios

M3o disponivel ~ * Concedido por: Professor
para os usuarios

N30 disponivel ~ * Concedido por: Professor
para os usuarios

N3o disponivel ~ * Concedido por: Professor
para os usuarios

N3o disponivel * Concedido por: Professor
para os usuarios

®:® 9 :®

Nso disponivel ~ * Concedido por: Professor
para os usuarios

@

N3o disponivel » Concedido por: Professor

Fonte: Dados da autora,2019

A Figura 7 apresenta a tela onde todos os emblemas do Moodle s&o gerenciados
pelo administrador do sistema. Ap0s cadastrados e habilitados o professor podera
atribuir aos alunos os emblemas caso o aluno tenha alcangado a competéncia ao qual o
mesmo se refere.

O aluno visualizara os emblemas recebidos em seu perfil como é exibido na
Figura 8 que diz respeito a um aluno que recebeu emblemas referentes as competéncias

de trabalho em equipe, autonomia e fluéncia digital.
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Figura 8- Exibicdo dos emblemas no perfil do aluno

Emblemas

Emblemas de Moodle-UFTM:

Fonte: Dados da autora,2019
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EXPERIENCIA PRATICA EM SALA DE AULA: S)BSERVAQAO DO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Bruna de Melo Vitorino

RESUMO

O presente artigo foi construido a partir do trabalho final realizado na disciplina
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa Il no segundo periodo do curso de
pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, com objetivo de sistematizar a
experiéncia pratica em um Centro Educacional Municipal localizada na regido central
da cidade de Araguari, na classe de primeiro ano do ensino fundamental, que é de
responsabilidade de uma professora pedagoga. A realizacdo deste artigo foi realizada
em trés momentos, inicialmente foi realizado um estudo bibliografico por meio da
leitura de materiais académicos, artigos cientificos e livros sobre o tema: leitura e
alfabetizacdo na escola. Em seguida foi realizado um trabalho de campo na escola, com
a observacdo em sala de aula de uma manh& junto a uma turma de primeiro ano de
ensino fundamental e a pedagoga, em seguida por fim foi realizada uma entrevista com
a professora para verificar sua realidade dentro de sala de aula. O estudo foi
fundamental para relacdo teoria e pratica em sobre o ensino da lingua portuguesa e
literatura nos anos iniciais.

INTRODUCAO

O presente artigo foi construido a partir do trabalho final realizado na disciplina
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa Il no segundo periodo do curso de
pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, com objetivo de sistematizar a
experiéncia pratica em um Centro Educacional Municipal localizada na regido central
da cidade de Araguari, na classe de primeiro ano do ensino fundamental, que é de
responsabilidade de uma professora pedagoga.

A realizagdo deste artigo foi realizada em trés momentos, inicialmente foi
realizado um estudo bibliografico por meio da leitura de materiais académicos, artigos
cientificos e livros sobre o tema: leitura e alfabetizacdo na escola.

Em seguida foi realizado um trabalho de campo na escola, numa primeira visita
foi conversado com a supervisora e diretora, explicando os objetivos do trabalho e
ressaltando a importancia da vivencia do aluno junto a escola na formacao do curso de
pedagogia, as profissionais autorizaram a realizacdo do trabalho, responderam as

primeiras informacdes acerca da escola e marcaram um dia para que a discente do curso
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de pedagogia a distancia da UFU pudesse retornar para a vivéncia dentro da sala de aula
no periodo de uma manha completa, foi apresentada a escola e a aluna teve
oportunidade de conhecer o espaco fisico disponivel.

Neste mesmo dia a diretor deixou a livre escolha para a aluna optar pela turma
que preferia realizar o trabalho, entdo foi escolhida a turma de primeiro ano de ensino
fundamental, quando as criancas dao inicio ao processo de alfabetizacéo.

No primeiro momento da pesquisa foram coletados alguns dados iniciais como o
nome da escola e outros dados importantes: Centro educacional de Araguari MG. A
escola conta hoje com vinte e quatro (24) profissionais atuando, sendo eles divididos em
treze (13) docentes, uma (1) diretora, duas (2) supervisoras, cinco (5) monitores e duas
(2) auxiliares de servicos gerais, uma (1) bibliotecéria.

A escola foi fundada a vinte aos atras, possui dois turnos funcionando: matutino
e vespertino, as turmas sdo divididas em media com vinte (20) alunos em cada sala,
possuindo no total onze (11) salas em cada turno. Além das salas a escola conta ainda
com: cantina, refeitério, cozinha, quadra de esportes em reforma, biblioteca e mais a
sala de informética que é comum a todas as turmas.

A sala em que o trabalho foi realizado é o 1° ano do ensino fundamental, na sala
estdo matriculados dezesseis (16) alunos, entretanto no dia do trabalho foram quatorze
(14) criancas, a sala dessa turma era organizada de forma tradicional, com o quadro na
frente de giz as carteiras em fileiras e a mesa da professora na frente ao lado de um
armario, e como visto nas fotos em anexos a muitos cartazes, confeccionados pela
professora com a matéria dada em sala de aula, como os nameros e letras.

A professora V.C.S.M, é formada em pedagogia pela IMEPAC, a 20 anos e atua
na mesma escola com a mesma série, desde que se formou, trabalha tanto no periodo da
manha quanto a tarde na turma de 1° do ensino fundamental, ja fez alguns cursos online
de complementagdo mas ndo possui pds graduacao.

Neste relatorio sera possivel acompanhar como foi um dia com a professor
V.C.S.M na turma de primeiro ano do centro educacional, e aqui organizaremos 0S

registros dessa experiéncia por meio de: registro de observagdes em campo, entrevista
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com a professora, consideracdes finais e por fim serdo anexadas as fotos tiradas na sala

de aula com a autorizacdo da professora.
REGISTROS DE OBSERVACAO EM CAMPO

Neste primeiro momento, realiza-se os registros feitos pela aluna no decorrer da
atividade pratica, desta forma as informacdes aqui descritas dizem da percepg¢édo de um
dia acompanhando a professor V.C.S.M na turma de primeiro ano do ensino
fundamental no periodo matutino.

A atividade foi dividida em trés momentos, no primeiro dia a aluna foi
apresentada pela supervisora a professora, combinamos dia e horario para que fosse
realizado o segundo momento da atividade, de modo que a professora estivesse ciente
do dia que a discente voltaria para acompanhéa-la durante toda a manhd, visto que a
professora ndo tinha determinado um dia especifico para aula de portugués. No dia
combinado foram feitas algumas observacGes e registros, no terceiro momento foi

realizada a entrevista com a professora em outro dia.

1. Observac0es gerais e registro de uma rotina de aula

Apds os combinados realizados no primeiro dia de visita na escola, a discente
compareceu a escola no dia 30/11/2018 as 7h como combinado anteriormente.

No primeiro momento todos os professores se reuniram para um café e
confraternizacdo rapida na sala dos professores, neste momento a discente ja comegou
conversar com a professora, para que ela lhe explicasse um pouco da rotina e do dia a
dia na escola, neste primeiro momento o assunto entre os professores era o resultado da
eleicéo presidencial, e governamental, também estavam na sala as auxiliares de servigos
gerais, e outra coisa que elas conversavam era a visita do prefeito na escola no dia
anterior, que segundo ela foi verificar a obra da quadra, mas ndo ouviu as demandas por
elas apresentadas.

Dirigimos-nos ao pétio e as turmas ficam todas em filas, a turma em questdo se
dividia em fila de meninos e meninas, e todos em ordem rezavam 0 pai N0sSs0O e uma

oracdo catolica que desconhecia, e depois da ora¢do todos entravam na sala. Quando
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chegamos perto da sala as criancas estavam fora de ordem separadas, ao verem a
professora ja formaram a fila e a professora chamou a atencdo, como se eles ja tivessem
que estar em ordem antes da chegada dela. Na hora da oracdo ficavam todos em
siléncio.

Quando entramos na sala a professora apresentou a discente e todas as criangas
ficaram muito curiosas, foi esclarecido quem era, de onde vinha e porque estava ali. E
como funcionaria o dia com uma pessoa diferente na sala, a professora neste momento
disse: “vocé tem que s6 observar ou pode me ajudar?” entdo a aluna se colocou a
disposicao para ajudar no que fosse possivel.

A aula comecou com a atividade do ditado, os alunos recebiam um papel com
um desenho, e dentro do desenho tinham linhas para escreverem as palavras, a
professora pediu uma das alunas para distribuir esse papel e enquanto isso outros alunos
deixavam os cadernos na mesa da professora, era o caderno de “para casa”, a professora
entdo pede que os alunos coloram o desenho enquanto ela corrigia todos os cadernos em
cima da mesa. Eles acabaram de colorir antes que ela acabasse de corrigir o dever e
ficaram um pouco dispersos, mas ela gritava e eles ficavam quietos, via nesse momento
alguns alunos reproduzindo falas que provavelmente ja ouviram da professora, p
chamando atencéo de outros colegas, eles gritavam como a professora.

Antes de comecar o ditado a professora escreveu no quadro algumas silabas
como: Ba, Be, Bi, Bo, Bu, também escreveu as vogais: A,E,1,0,U e quando ela escrevia
os alunos repetiam em voz alta, na verdade ela comecava a primeira silaba como por
exemplo Ba, e eles falavam em voz alta as demais. Depois de escrever no quadro essas
silabas a professora ditava a palavra apontando com uma régua a silaba por silaba da
palavras ditada. Nessa atividade a aluna percebeu que os alunos trocavam muito o B
comD,ScomZeoAcomO.

Neste meio tempo entre o ditado e a proxima atividade ocorreu um episédio com
um dos alunos, a professora notou que esse aluno estava quieto, deitado na mesa e ele
geralmente ¢ agitado segundo ela, entdo ela disse: “o que houve com vocé€ hoje?” antes
gue respondesse 0 menino vomitou para frente sujando a mesa da professora, o armario,

a professora logo correu com ele para o banheiro onde continuou passando mal, a
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discente que estava na sala chamou a equipe da limpeza e ficou com os alunos na sala,
tentando manté-los sentados em suas carteiras copiando a atividade do ditado, eles
estavam comecando a ficar dispersos quando a discente comegou a conversar com eles
sobre a escola, sobre o que eles achavam de estudar e outros assuntos que como, por
exemplo, passar mal na escola, eles estavam falando do aluno que vomitou, mas foi
perguntado a eles: “quem aqui ja passou mal na escola?” é muito ruim né? Entdo vamos
colaborar com o colega para que ele ndo se sinta mal.

A professora voltou e apos a atividade de ditado, a professora passou o “para
casa” no quadro com 10 pequenas tarefas para eles fazerem em casa, ¢ enquanto eles
copiavam a professora ja estava com o caderno de ditado em cima da mesa de todos os
alunos e ja ia corrigindo a atividade anterior.

Quanto ao aluno que passou mal, foi comunicado aos responsaveis que ele
estava passando mal, mas ndo foram buscar, e inicialmente a professora ndo o deixou
voltar para a sala, com medo de ele passar mal de novo, ele ficou no corredor tomando
ar sozinho, e so foi voltar apds o intervalo.

Antes do intervalo a professora ainda passou uma atividade no caderno de
conteddos integrados, o quadro era dividido em trés partes e as criangas s6 comegaram a
copiar antes do intervalo, mas ninguém tinha terminado, quando foram dispensados para
o0 intervalo, a professora mostrou antes do intervalo enquanto eles copiavam para a
discente os planejamentos, 0 caderno que ela escrevia todas as atividades passadas aos
alunos, sobre o livro didatico ele fica dentro do armario fechado e ndo é usado pela
professora, dentro deste armario ela tem diversas atividades de ditado que cola no
caderno dos alunos.

No momento em que as criangas estavam copiando essa atividade, a professora
gritava muito com os alunos por diversos motivos, inclusive constrangendo alguns, por
exemplo, um dos meninos estava treinando a letra, ela gritava: “que letra feia, que isso
ninguém entende, vocé vai fazer tarefa de ortografia em casa” e assim passava somente
para ele tarefa no caderno de caligrafia.

Uns alunos eram mais rapidos que os outros e quando terminavam de copiar

sentavam ao lado da discente Bruna para que a mesma pudesse fazer a vista de leitura,
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as criancas sentavam e liam a licdo anterior em outro caderno especifico. Neste
momento percebeu-se processo de ensino da leitura/escrita muito mecanico na turma,
pois ao ler uma palavra as criangas repetiam as silabas, por exemplo, ao lerem SAPO
elas falavam mentalmente a silaba do SA, SE, SI, SO, SU, S e depois PA, PE, PI, PO,
PU, P e as vezes ndo entendiam o que estavam lendo, a discente até perguntou vocé
sabe 0 que é essa palavra? E algumas elas ndo sabiam. Entéo a leitura ndo fazia muito
sentido para maioria das criangas.

Fomos para o intervalo e na volta continuamos com a mesma atividade passada
anteriormente, nessa atividade tinham cinco exercicios, o0 primeiro de contas rapidas,
onde os alunos solucionavam problemas de matematica ditados pela professora e
colocavam o namero final, depois um exercicio também de matematica que escreviam
como se escreve 0s numeros ordinais, em seguida eles colocavam as familias dos
numeros (10, 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90), outro de adicao e subtracdo por QVP, por
fim completavam com sinal de maior menor ou igual entre 0os nimeros indicados pela
professora.

Na medida em que os alunos copiavam e resolviam 0s exercicios iam
terminando e levavam na mesa da professora, ela corrigia imediatamente e ja colava
uma outra, atividade de portugués que os alunos tinham que fazer por repeticdo a letra
S, ela ja estava pontilhada e em seguida vinha uma linha para que escrevessem varias
vezes a mesma letra, as criancas ndo gostavam muito da atividade, em seguida neste
mesmo papel colado no caderno tinha uma atividade que eles tinham que desenhar
alguma coisa que comecasse com a letra S, neste momento a professora pediu que a
discente desenhasse no quadro, ja que ela estava com dificuldade.

Esses exercicios de repeticdo continuaram, pois quando os alunos terminavam o
desenho a professora escrevia na linha do caderno a letra C, D, E, para eles repetirem na
linha toda, e a discente observou que as criangas nédo tinham interesse por essa atividade
de repeticdo e a professora disse que sobre isso eles ndo tém interesse mesmo, mas €
necessario para nao ficar com a letra feia como a do aluno que ela apontou e mostrou o

caderno, em voz alta para turma toda ver sua letra feia.
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Durante esse tempo em que estavam fazendo a atividade a discente ficou
passando de mesa em mesa auxiliando os alunos e a professora pediu que ficasse ao
lado da mesa de um determinado aluno que toda hora levantava, mas depois de poucos
minutos ao lado desse aluno a discente percebeu que seu Oculos estava com um grau
muito baixo e ele ndo estava enxergando no quadro, pois ele ia la na frente toda hora
“fazer bagunca”e depois que voltava ele copiava uma parte da tarefa, entdo comunicou
isso a professora e ela colocou- o na frente, quando mudou totalmente seu
comportamento, copiando e fazendo toda a atividade.

No que diz respeito ao material usado em sala, a professora usa além do quadro,
carimbos e Xerox de algumas atividades prontas como: ditado e outras que ela deixa em

seu armario, prontas para uso, 0s alunos possuem cinco cadernos: conteudos integrados

que sdo as atividades de ciéncia, geografia, historia, com atividades feitas na sala de

aula, o caderno de “para casa” que sdo tarefas a serem desempenhadas em casa, 0

caderno de “classes” que tem conteudos de portugués e matematica, o_caderno de ditado

usado diariamente, pois todos os dias a aula inicia com ditado, e o caderno de Artes que

& maior de desenhos.

2. Observacéo especifica das aulas/atividades na area da Lingua Portuguesa

Com relagdo as atividades especificas de portugués, pelo item acima é possivel
perceber que todos os dias sdo realizados atividades desta natureza, a comecar pelo
ditado que € diario no inicio da aula, depois tem a vista de leitura, que € realizada duas
vezes na semana pela monitora que neste dia ndo estava presente, mas a discente do
curso que estava observando a turma fez essa tarefa com os alunos. Em seguida as
atividades no caderno de classes também aparecem muito o portugués, entdo se percebe
que as atividades da lingua portuguesa permeiam toda manhd dos meninos na sala de
aula.

Também perguntei a professora e ela informou que além da leitura com a
monitora duas vezes na semana, ainda tem a atividade semanal na biblioteca com toda a

turma de leitura em conjunto de um livro especifico.
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Os alunos estdo iniciando a alfabetizacdo, por isso a leitura ndo é fluente e nédo é
nem um pouco rapidas ainda trocam algumas silabas e essa leitura se faz de forma
muito mecénica, como a forma como eles sdo ensinados, eles ao lerem repetem todas as
silabas das palavras, e as vezes nem sabem o que estéo lendo.

Com relacdo a producdo de textos, os alunos ndo produzem nada apenas
reproduzem as letras ou silabas no quadro ou caderno, como na ultima atividade do dia
em que a professora escreve a letra D no inicio da linha e o aluno tem que repetir aquela
letra até o final da linha, e com relacdo a essa atividade o interesse dos alunos € minimo,
ndo gostam desse tipo de atividade.

Essas atividades citadas acima sdo copiadas na internet e a professora coloca em
seu livro de planejamento, ela tém diversas copias para o caderno dos meninos, mas ndo

utiliza nem o livro didatico e nem livros de historias para 0s meninos.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA:

O segundo momento da pesquisa foi realizada uma entrevista com a professora
regente de turma, com objetivo de saber mais a respeito do ensino da lingua portuguesa
nos primeiros anos do ensino fundamental, assim como conversar um pouco com essa
profissional sobre a importancia da literatura e dos livros didaticos nas aulas,

Na primeira pergunta ela diz sobre os objetivos de se ensinar a lingua

portuguesa nos primeiros anos dizendo:

Nesta turma de primeiro ano eles estdo tendo contato pela primeira
vez com a leitura e escrita de maneira formal, eles chegam aqui ndo
sabem nada, ndo conseguem copiar a matéria no quadro por isso eu
preciso de uma monitora para me ajudar ir olhando os cadernos e
vendo como eles estdo fazendo porque nem a linha eles conseguem
seguir, eles saem daqui bem melhores, mas s6 vao aprender a ler e
escrever com fluéncia no segundo ano, aqui € mais o primeiro contato
mesmo. (PROF. V.C.S.M, 2018)

Sobre o ensino da lingua portuguesa, sabemos hoje que seu ensino hoje é
norteado pela Base Nacional Comum Curricular, entretanto essa foi implementada a

pouco tempo, por isso foi perguntado se a professora ja teve contato com a mesma e a
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opinido desta professora a esse respeito, ela disse que estudou esse material na
universidade, e entdo quando perguntada se tiveram espagos na escola para discussdo

democrética da base ela responde:

N&o, ndo houve, a gente estudou a base na universidade, mas todo ano
muda né? Aqui na escola nés seguimos a base nacional curricular por
isso todos os anos temos que reformular nosso contetido para que se
adéqlie a ela, mas estudar a proposta eu ndo estudei muito ndo.
(PROF. V.C.S.M, 2018)

Outro ponto muito importante no processo de ensino aprendizado sdo 0s
materiais utilizados, como percebido pela observacdo em sala a professora ndo faz uso
do livro todos os dias, entdo sobre esse tema perguntamos a professora como ocorre

essa escolha do livro, se ela participa:

A escola adota, mas eu ndo uso, os professores podem falar qual livro
querem no inicio do ano letivo, mas essa escolha ndo é respeitada pela
escola, os alunos recebem os livros que a prefeitura manda, e eu ndo
uso, eles levam para casa e usam la para algumas atividades. (PROF.
V.C.S.M, 2018)
Alem do livro didatico pelo trabalho de campo percebemos que a escola conta
com uma biblioteca, e como estudado na bibliografia, os autores ressaltam a
importancia de incentivo a leitura desde o inicio do periodo escola, entdo perguntamos a

professora se ela faz uso da biblioteca:

Nos temos atividades semanais na biblioteca, entretanto neste més néo
estamos usando, pois ela estd em reforma por isso ndo temos ido até
esse espaco com as criancgas, eu tento adaptar fazendo o cantinho da
leitura aqui na sala mesmo. (PROF. V.C.S.M, 2018)

Além dos livros didaticos, hoje o professor conta também com as

tecnologias no processo de ensino aprendizado, sobre esse recurso a professora

responde:

Aqui dentro da sala eu ndo uso nenhum recurso tecnoldgico, mas as
criancas tém aula de informética uma vez na semana e a professora
que da aula para eles tenta alinhar o contetdo de la com o visto em
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sala de aula, por exemplo, quando eu dou um conteldo ela usa
ferramentas que reforcem esse conteudo com as criangas.(PROF.
V.C.S.M, 2018)

Pela entrevista foi possivel perceber como a professora participante tem lidado
com as particularidades da sua turma, os recursos disponiveis para o ensino aprendizado
e como tem realizado o ensino da lingua portuguesa numa determinada idade, que €
desafiadora e com recursos nem sempre suficientes, mas que tem feito de forma criativa

a despertar maior interesse dos alunos.

CONSIDERACOE FINAIS:

A experiéncia foi incrivel, considero fundamental perceber o que estudamos nas
disciplinas dentro da sala de aula, ndo s6 na disciplina de MELP | e Il como também
ensino da Matematica, e outras. A vivéncia na escola possibilitou materializar o
contetdo didatico apreendido.

Na escola eu me senti no inicio muito um peixe fora da agua, mas ja na sala dos
professores fui muito bem acolhida e principalmente o carinho dos alunos me deixou
muito a vontade, eles me viram como uma professora por ser mais velha talvez e me
solicitavam por varias vezes na sala de aula.

Uma questdo que me questionei foi com relacdo aos gritos da professora, achei
que foram muitos e por vezes constrangia os alunos apontando alguns defeitos dos
mesmos para toda a turma ouvir, e as criangas reproduziam esse comportamento.

Outras formas de incentivar a aprendizagem da leitura e escrita seria por meio do
ludico, que muitas vezes se limita ao ambiente colorido, mas néo é sé isso, pois apesar
da sala de aula ser bem colorida cheia de cartazes ndo ha espago para o brincar infantil

numa turma de seis anos.

Numa concepcdo ladica, a linguagem oral e escrita deve ser
considerada como forma de interacdo para externar pensamentos ou
para apropriacdo de conhecimentos. Desse modo, poderemos através
de jogos, brincadeiras, montagens e producBes dos alunos criar um
ambiente alfabetizador significativo e concreto.(OLIVEIRA et. ell, p.
20)
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Outra questdo que chama a atenc¢éo foi com relacéo a reproducdo do contetdo e

ndo a reflexao:

As propostas de Freire visam uma educacdo popular,
conscientizadora, na qual a leitura de mundo precede a leitura da
palavra. Entretanto, contrariamente a esta perspectiva, em 1967 foi
lancado o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo),
que se expandiu para todo pais. Este programa levava o educando
a apenas decifrar letras e, muito precariamente, a leitura e a escrita. De
um modo geral, mesmo apds a extingdo do Mobral e com o0s
sucessivos programas governamentais para atender a EJA,
percebemos que ainda séo fortes as influéncias de perspectivas
limitadas de educagdo nesta modalidade de ensino. (OLIVEIRA
Etall., p. 21)

N&o senti que na préatica a teoria é outra, pois o contetdo que vimos nos livros
didaticos nos incentiva a aproximar a leitura e o contedo da lingua portuguesa do dia a
dia do aluno, que a repeticdo e reproducdo de silabas ndo é efetiva, e realmente eu
percebi isso quando na vista de leitura as criangas ndao sabiam o que estavam lendo.

Sobre o uso do livro em sala de aula, ou ndo livro percebe-se a pouca utilizagéo
desse instrumento didatico, esse fato atribui-se a ndo consideracdo da escolha da
professora, visto que a mesma sugere um livro no inicio do ano, segundo relata mas a

prefeitura ndo disponibiliza 0 mesmo.

Para Choppin (2004), o livro didatico, como produto cultural traz,
portanto, as marcas, os valores, as tradigdes, a visdo de conhecimento,
a concepcao de ciéncia, a légica e a sequiéncia de conceitos, enfim, os
ideais dos grupos sociais que representa e dos quais a sociedade se faz
representada. (RESENDE, 2018, p. 5)

Pelo que o autor diz é possivel perceber que a professora ndo vem utilizando o
livro porque ele representa mais que um material didatico, mas também carrega consigo
uma concepcdo de que ela provavelmente ndo concorde.

Pela experiéncia que tive de apenas um dia na sala de aula percebi a importancia

da observacgéo os préprios alunos ja nos dao o retorno do que esperam da aula e do que
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necessitam, por exemplo, o aluno que precisava acertar-se na frete para enxergar o
quadro, outro que estava mais quieto menos falante que precisava de mais atencdo pois
estava passando mal, o desinteresse das criangas pelas atividades de repeticdo, o
interesse das menos pelo desenho, as criangas sd0 mais que nimeros e muitas vezes no
cotidiano corrido esquecemos disso e a alfabetizagéo precisa olhar para isso, precisamos
nos atentar as respostas que as mesmas nos dao para melhorar cada vez mais o conteddo
em sala de aula de maneira a aproximar esse contelldo cada vez mais da realidade dos
mesmos.

A experiéncia foi muito boa no sentido de perceber o quanto os alunos tém
capacidade de aprender e principalmente o afeto por eles atribuido a mim e a professora,
foi bom ver também o quanto sdo interativos e imitam as atividades que no6s adultos
fazemos por isso uma educacao que liberta que questiona e que seja ludica tem que estar

cada vez mais presente no cotidiano da sala de aula.
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RESUMO

A producdo de material didatico tem sido um desafio para cursos a distancia. Com
vistas a este aspecto a proposta deste estudo é entender o papel das tecnologias no
processo de ensino aprendizagem a partir de pesquisa que tem como tema as
contribuicbes da tecnologia no ensino de Enfermagem, com foco na andlise de
experiéncia de uso do software Power Point na construcdo de hipertexto e seu uso no
ensino do curso técnico em Enfermagem. O programa Power Point disponibiliza
diversas ferramentas que permitem gerar apresentagbes dindmicas num material
acessivel ao aluno e que pode ser transportado para além da sala de aula presencial.
Além do recurso da portabilidade, a I6gica de hipertexto permite o estudo dos contetidos
de forma ndo linear acompanhando a dindmica de navegacgédo de cada aluno. A opgéo
pelo formato em Power Point responde ao desafio de usar um recurso de facil acesso e
manuseio com um custo menor possivel. A questdo deste estudo, portanto, é analisar de
que forma o uso de hipertexto, produzido com o uso de Power Point pode contribuir
para o aprendizado do conteido sobre sinais vitais no curso técnico de Enfermagem. O
trabalho sera usado como parte das atividades da disciplina Estagio de Pratica Educativa
Il — ESPE Il do Curso de Graduacdo em Enfermagem da UFU, que se desenvolve na
Escola Técnica de Saude - ESTES — da UFU, durante o segundo semestre de 2019.
Abordar-se-d0 as possibilidades que o programa contempla como a capacidade de
utilizar texto, imagens, musica e animacfes e jogos através de hiperlinks, bem como
acesso a outros conteudos e estudos de caso de forma a direcionar a atividade de estudo
do aluno. Considerando que o uso da tecnologia por si sO pode ndo traduzir uma
concepgdo pedagdgica, usou-se como base didatica para producdo do hipertexto as
dimensdes didaticas de Calixto (2012).

Palavras-chave: Formacdo docente na Enfermagem, Objetos de aprendizagem,
Didatica.

Introducéo
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O impulso criador humano o impele a inovar sempre, permitindo amplificacao
de conhecimentos e experiéncias. As tecnologias sempre acompanharam o ser humano.
Desde tempos primitivos com a construcdo e o manuseio de artefatos que pudessem
garantir sua sobrevivéncia, aos dias atuais, elas tem proporcionado a humanidade
facilidade nas mais variadas atividades. E certo que com o passar do tempo, novas
tecnologias foram criadas visando tanto aspectos produtivos quanto destrutivos. A
guerra, por exemplo, mobilizou e ainda mobiliza grandes recursos, financeiros e
humanos, em pesquisa e inovagGes nos mais diferentes paises. O homem tem por
desafio, se adaptar a avangos tecnoldgicos e guiar a si mesmo para 0 dominio e 0 uso

critico desses novos meios.

Assim como a tecnologia, a educacdo também se tornou fundamental para a
espécie humana. Nas institui¢ces de ensino o conhecimento se tornou acessivel ao longo
da historia principalmente a partir da Modernidade. Entretanto, no atual contexto, estas
instituicbes ndo se configuram com a exclusividade desta funcdo. Vivemos numa
sociedade aprendente. (ALARCAO, 2003).

Essa evolucdo tecnoldgica que ndo se limita apenas a sala de aula, mas
possibilita ao aluno maior autonomia no processo de aprendizagem, ao proporcionar
fontes ilimitadas de informagfes e comunicagdes com outras realidades, dentro e fora
das instituicGes de ensino. Numa proposta de sociedade aprendente, cabe ao professor
recorrer a ferramentas tecnoldgicas disponiveis para que o conhecimento apresentado ao
aluno se torne possivel ser aprendido seja nas propostas de ensino presencial, seja nos

cursos a distancia.

No ensino superior as tecnologias de informacéo e comunicacdo tem se tornado
fundamentais. A partir delas s@o originados empreendimentos com as mais variadas
aplicagdes: pesquisa, atendimento social, melhoramento das proprias Universidades,
parcerias corporativas, dentre outras. Este cenario proporciona grande apelo aos
docentes para adaptarem-se até a mais modesta e simples tecnologia aplicada ao ensino

e utiliza-la em seus cursos.
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O computador mostra-se muito Util na busca de informacéo, na formatacdo dos
dados, na apresentacédo e publicacdo de conhecimentos. Softwares como o Power Point,
por exemplo, tem se mostrado cada vez mais acessiveis tornando-se o0 novo quadro
negro a disposi¢cdo dos professores. O processo de aprendizagem que é marcadamente
dindmico, conta com mais este recurso, desde o0 momento em que o professor planeja
atividades até a maneira como o contetdo é apresentado em sala, levando em conta a
situacdo e a especificidade do assunto. Outro importante recurso acessivel de forma
disseminada é a Internet. De modo geral, ela permite que os alunos tenham acesso a
uma infinidade de informacdes de um modo globalizado e também lhes permite
comunicar-se entre si questionando o saber que lhes é apresentado, chegando a

desenvolver novos projetos e a produzir novas ideias.

Nas universidades, o advento da tecnologia associado ao ensino tem gerado
estudos no sentido de compreender melhor as repercussdes deste uso. No caso
especifico da formacdo de enfermeiros, um estudo de Pissaia et al (2017, p.185) conclui
que:

considera-se pertinente a utilizacdo de tecnologias em sala de aula
como meio de facilitar os processos de aprender e apreender frente a
problematizacéo e reflexdo dos estudantes. Verifica-se a necessidade
do uso de tecnologias nos cursos de graduacdo em enfermagem como

forma de qualificagdo do futuro profissional, exercendo assim, uma
assisténcia de qualidade e resolutiva a populagao.

No que compete a formacdo do enfermeiro, faz-se necessaria a reflexdao sobre o
uso das tecnologias, considerando-as como Baggio, Erdrmann e Dal Sasso (2010,
p.379) para quem elas representam a‘’possibilidade de relacionar e integrar os multiplos
saberes, fazeres e 0s seres humanos, cujas partes se apresentam compartimentadas,
desarticuladas, separadas e fracionadas”. Tendo em vista esse carater integrador que se
imprime ao ensino nas diferentes modalidades e em diferentes cursos, nisto incluso o
Curso de Enfermagem, faz-se necessario pensar de que forma tais tecnologias poderiam
contribuir tanto na graduacdo quanto na formagdo técnica mesmo sendo estes cursos

presenciais. Acredita-se que a experiéncia no curso presencial com a construgdo de
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materiais suportados por tecnologias pode subsidiar a reflexdo para construcdo de
materiais para cursos a distancia. Embora se trate de experiéncia pontual e simples, ndo

se configura como menos relevante.

Por conseguinte, o objetivo geral deste trabalho serd compreender como 0s
alunos se familiarizam com os recursos de informética basica especificamente o uso de
Power Point como suportes na construcao de hipertexto e a forma como tais recursos
podem ser integrados ao processo ensino aprendizagem. A pesquisa também tangencia
os desafios dos professores em se preparar para essa nova realidade, aprendendo a lidar
com 0S recursos basicos com vistas a utiliza-los em sala de aula e para além dela. O
programa Power Point escrito para o sistema operacional Windows disponibiliza
diversas recursos que permitem gerar apresentacdes dindmicas num material acessivel
ao aluno e que pode ser transportado para além da sala de aula. Além da portabilidade, a
I6gica de hipertexto que pode ser usada na navegacao entre os slides permite o estudo
dos conteudos de forma ndo linear acompanhando a dindmica de conexdes de cada
aluno. A opcdo pelo formato em Power Point responde ao desafio de usar um recurso

de facil acesso e manuseio com um custo menor possivel.

PONDERACOES SOBRE ENSINO SUPORTADO POR TECNOLOGIAS

A tecnologia encontra-se intimamente relacionada ao homem e ao momento
historico que ele vivencia. Pode-se pensar que o avanco informatico também gera uma
sociedade informatizada, que molda o ser humano em amplos aspectos, a maneira de
pensar, de agir, de construir seu proprio conhecimento. Como bem descreve Ribeiro
(2007, p.86):

O progresso das novas tecnologias gera uma cultura informatizada,
com habitos intelectuais de simbolizacdo, formalizacdo do
conhecimento e manipulacdo de signos e de representacGes. Os meios
eletronicos trazem uma parafernalia de equipamentos informéticos. O
hipertexto € uma realidade palpavel, possibilitando uma leitura
interativa de textos que misturam linguagens audiovisuais e pictoricas.
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Reconhece-se que 0 ensino nao se faz descolado do contexto social mais amplo.
Se concebermos a constituicdo de uma sociedade profundamente influenciada pelas
novas tecnologias, a escola e a formagao profissional ndo pode se colocar alheia a esta

configuracao.

As midias representadas por softwares, aplicativos de internet e webTV, embora
ndo substituam professores, detém grande importancia no cotidiano do estudante,
permitindo a ele uma pratica propria de aprender que tem como importante elemento a
interatividade. No que se refere a area da enfermagem, segundo Pissaia et al (2017,
p.186):

A incorporacdo de modelos tecnoldgicos na formacédo do profissional
direciona a uma construcdo atualizada dos modelos tradicionais de
ensino, o que qualifica o perfil proativo, oferecendo um arcabouco
diferenciado de recursos que possibilitam sua utilizagdo nos diferentes
campos académicos e profissionais. Para tanto, 0 seu uso no ensino
torna-se crescente, colaborando com as novas demandas educacionais

de disponibilidade de recursos, o que reflete diretamente na utilizacéo
de diferentes tecnologias em ambiente social e comunitario.

Por isso € fundamental, o acompanhamento da pratica docente a fim de se
investir em uma atitude critica e de reflexdo que leve a acdo. A relacdo entre educacao e
tecnologia deve servir como mediacdo pedagdgica a partir de um projeto educativo,
num dialogo efetivo potencializando a capacidade de leitura e escrita do aluno,
socializando sua producdo, avaliando os usos sem se esquecer de que a centralidade da
acao deve estar nos sujeitos, e ndo na técnica. A educacao tem como compromisso ético
propor a inclusdo de todos e superar a alienacdo, tecnologia s6 tem validade se
subordinada ao homem. (SILVA e SANTOS, 2006).

PRESSUPOSTOS DIDATICOS E A CONSTRUCAO DE MATERIAIS
DIDATICOS SUPORTADOS POR TECNOLOGIAS

Tem-se defendido ao longo do deste texto algumas ponderagdes sobre a presenca
das tecnologias na sociedade, sua repercussao nas atividades educativas e o carater de

mudanga gerado por todo este processo. A este ponto percebe-se que abracar
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apressadamente o discurso das mudancas ndo parece sensato, mas ndo impede de

questionar sobre o que muda e o que permanece. Calixto e Braga (2012, p.120)

esclarecem:
O ensino suportado por tecnologias envolve sofisticados recursos
tecnolégicos, ainda assim continua a ser ensino, o que implica em
pensar 0s mesmos componentes de sempre: alguém que aprende, algo
a ser aprendido e um contexto a ser organizado no sentido de
promover a aprendizagem por alguém que pretende ensinar. Mesmo
reconhecendo esta permanéncia seria pouco sensato, por outro lado,
afirmar que a docéncia na Educacdo a distancia ndo altera em nada a

pratica de quem ja ensina sem recursos tecnolégicos ou no que se
denomina ensino presencial.

As autoras observaram que o material produzido por vérios cursos a distancia,
inclusive o curso em que estavam envolvidas repetem em modo digitais o que se faz no
presencial. Segundo elas um ponto problematico para aqueles que defendem mudancas

na pratica educativa a partir do uso das tecnologias ou como decorréncia delas.

A partir destas questdes podemos pensar como um primeiro pressuposto, pelo
menos por enquanto ou para atual momento da evolucdo das praticas em EaD, que ao
pensar e produzir materiais para o ensino suportado por tecnologias 0s os elementos
estruturantes do processo didatico ainda persistem seja na modalidade a distancia ou
presencial. Dito de outra forma, o professor para elaborar aulas, materiais didaticos e
qualquer outro elemento de sua acdo ainda precisa considerar: intencdo (para qué?)
contetdo cientifico e cultural (o qué?) Metodologia (como?), recursos didaticos (com

qué) e avaliacdo (o qué? Como? Quem?)

Tais perguntas e suas decorrentes respostas podem ser orientadas por principios
didaticos. Um “principio” possui carater de proposi¢do norteadora de uma ciéncia cujo
desenvolvimento posterior deve estar subordinado. Dessa forma, definimos o termo
“principios” como as regras fundamentais admitidas como base de uma ciéncia, de uma

arte, entendendo que as teorias podem ser expressas sob a forma de principios.
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Os principios didaticos, portanto, remetem aos conhecimentos fundamentais e de

carater mais geral que norteiam a pratica do ensino, como definiu Danilov (1984, p.
141):

Por los principios de la didactica o de la ensefianza, entendemos los

postulados iniciales o de partida, que se asientan sobre la base del

contenido, la organizacién y el desarrollo del proceso de ensefianza
em la escuela.

O estabelecimento de principios que norteiem a tarefa educativa nao é recente.
Baranov, Bolotina e Slastioni (1989) remontam a ideia de “natureza logica do
ensino”para situarem a origem do uso dos principios didaticos que, no caso de
Coménio, foram nomeados de “fundamentos”.

Klingberg (1978, p.243) elaborou as seguintes caracteristicas para os principios
didaticos:

1. Los principios didacticos son los fundamentos de la direccién

de la ensefianza,y, como exigencias cualitativas determinan , en gran
medida, la accidn pedagdgica del maestro en la ensefianza.

2. Los principios didacticos tienen vigéncia general; su campo de
aplicacién se extiende a todas las disciplinas y a todos los niveles de
nuestra escola socialista.

3. Los principios didacticos son esenciales en el sentido de que
ellos ejercen su influencia en todo el proceso de ensefianza, es decir,
en todos sus aspectos y tareas.

4. Los principios didacticos tienen cierto caracter obligatorio,
para el maestro, ya que ellos constituyen orientaciones elementales
para la planificacion y direccion de la ensefianza, sobre la base de las
leyes objetivas delLa ensefianza.

Em seu estudo sobre os principios didaticos, Calixto (2012) propde que longe de
discutir um sistema estatico de regras e prescri¢fes a ser seguidas, ao considerar 0s
principios didaticos seria relevante centra-se na possibilidade de tracar mapas nos quais
os docentes poderiam se deslocar com mais intencionalidade e, talvez, com melhores

resultados”

A fala de Castanho (2006, p. 51-52) reforca este perspectiva:
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Mesmo considerando a variedade de condigdes estruturais e
conjunturais em que se estabelecem os diferentes sistemas de ensino
nos diversos paises e regides do mundo, tornando impossivel a
pretensdo de legislar com validade universal, ainda assim, é possivel
indicar principios que podem contribuir para o importante trabalho
dos educadores, em Varios niveis, no estabelecimento de objetivos.

Calixto (2012) num estudo de diferentes classificacbes e descri¢cbes para 0S

principios didaticos, em autores brasileiros e de outros paises, produziu uma sintese que

se mostrou interessante para nortear a construcdo de material didatico no contexto desta

investigacéo:

10

Dimensdes didaticas
Principio
Dimensdo educativa
Dimensdo epistémica
Dimensdo de sistematizagdo e dialogicidade teoria e pratica
Dimensdo consciente e ativa
Dimens3o da vinculagdo concreto/abstrato
Dimensdo retroalimentativa e dinamica
Dimensdo coletiva e interativa
Dimensao investigativa
Dimensdo humana

Dimensdo da articulagdo na pratica (técnico, cientifico, ético, estético e
politico)

Fonte: Calixto (2012, p.103)

Dados os limites deste texto optou-se por ndo descrever cada categoria e apenas

apresentar o quadro que deve nortear a producdo do hipertexto.
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PERCURSOS DA INVESTIGACAO

Pretende-se entender, a interacdo do aluno com o uso da informatica, através de
aulas interativas utilizando hipertexto. O software Power Point permite 0 uso como
material de suporte aos professores com insercéo de planos de aula, matérias para aulas,
questionarios e videos, entre outras ferramentas. Tem como objetivo tornar o ensino,
especialmente na forma expositiva, mais atraente e mobilizador, além de

instrumentalizar o professor na conducdo do processo.

Conhecido como um “apresentador” de slides, o PowerPoint pode ir muito, além
disso. Apos 35 anos de existéncia e diversas modifica¢es, um dos maiores exemplos de
avanco tecnologico acessivel, presente em grande parte da populacdo. O software
permite ir além da insercdo de textos e imagens para interatividade e animacédo, que
origina aulas dindmicas e interativas por profissionais da educacdo e alunos
(SANCHES, 2006).

Diversos aparatos tem dado suporte ao professor dentro da sala de aula.
Equipamentos mais sofisticados como notebooks, smartphones e internet possuem
grande importancia ao compactar informacgdes que antes s6 se limitavam a livros e
papeis. Contudo, a adesdo de softwares como Power Point (Microsoft) que integra mais
de uma ferramenta proporcionou uma verdadeira revolucdo na disponibilizacdo de
conteddo (SANCHES, 2006).

A proposta dessa pesquisa € aplicar uma ferramenta tecnoldgica mais simples e
acessivel aos alunos do curso de enfermagem, observando em como ela se aplica ao
processo de ensino aprendizagem. Uma aula em formato Power Point sobre o com o
conteudo “‘sinais vitais” utilizando imagens, questionamentos, estudo de caso, videos de
aulas préticas publicados na internet, dentre outros recursos serd disponibilizada aos
alunos do curso técnico em Enfermagem em atividade do estagio de pratica de ensino
dos alunos da graduacdo em Enfermagem em aula presencial. O material sera elaborado
pelas autoras da pesquisa direcionada pelos principios didaticos ja descritos. Ao fim da

aula, os estagiarios disponibilizardo aos alunos, a aula ministrada para que ele possa
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estudar fora do contexto do curso, em qualquer lugar onde tenha um computador ou
internet. O objetivo de disponibilizar ao aluno o contetdo é que ele aproveite para
estudar sozinhos ou com os demais alunos. Sera feita uma avalia¢do do uso pelos alunos
do material em aula presencial e ap6s um periodo de 15 dias como material de estudo.

Tanto a primeira quanto a segunda avaliacao serdo feitas por meio de questionario.

A Pesquisa proposta neste registro realizada no periodo de Agosto de 2019 a
Julho de 2020 e serd apresentada ao edital N°02/2019 - Convocacdo de Projetos de
Pesquisa para Bolsas de Iniciacdo Cientifica Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC) /CNPg/Universidade Federal de Uberlandia.

CONSIDERACOES FINAIS

A vivéncia na formagdo em Enfermagem nos aponta que o aluno da graduagéo
em Enfermagem incorpora ao longo da sua formagdo mais de uma maneira de estudar
uma vez ele conta com uma massa significativa de disciplinas e contetdos que por
vezes nao conseguem ser tdo exaustivamente trabalhados devido ao limitado tempo de
formacédo. O que a bem da verdade é um limite de qualquer curso superior. Atualmente,
nos cinco anos de formacdo, mais a dedicacdo a pratica fora das salas de aula, varias
instituicGes de ensino procuram inserir os estudantes de enfermagem dentro de uma
metodologia baseada na resolucdo de problemas que visa aperfeicoar a pratica do

enfermeiro dentro de um contexto real no mercado de trabalho.

Por outro lado e em funcdo do mesmo contexto, professores séo desafiados a
organizar agOes de ensino e materiais didaticos que se adaptem a esta realidade. A
presente investigacdo pretende contribuir com docentes e discentes no sentido de
colocar em pauta o uso das tecnologias para enfrentamento de suas demandas

formativas.
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RESUMO
O presente artigo objetiva fazer uma reflex&o critica sobre as diferencas de uma escola
de educacdo infantil publica e de uma escola de educacdo infantil privada, com énfase
na relacdo entre familia e escola no processo de ensino-aprendizagem. Isso porgue as
pesquisas publicadas em relacdo ao analfabetismo funcional chamam a atencéo para a
importancia do processo de alfabetizacdo, que se inicia na educacdo infantil. Para tanto,
a metodologia adotada foi a revisdo bibliografica, juntamente com relatos de uma
professora da educacdo infantil de escola publica e de escola particular da cidade de
Uberlandia-MG. O objetivo da realizacdo desse relato foi o de averiguar se existem ou
ndo diferencas crucias nos ambientes, nos alunos, nas metodologias trabalhadas e,
principalmente, na relagdo entre familia e escola.
Palavras-chave: Educacdo infantil; Familia e escola; Analfabetos funcionais.

Introducéo

A educacdo brasileira é alvo de constantes criticas por parte dos educadores e da
sociedade. Dificuldades de aprendizagem com a leitura, escrita, interpretacéo de textos e
outras atividades escolares sdo comuns e preocupam o0s professores e gestores da
educacdo, pois tendem a se perpetuar com o tempo, colaborando para o fracasso escolar
e inclusive para que os alunos se tornem futuros analfabetos funcionais.

Para se ter uma ideia do analfabetismo funcional no Brasil, urge citar os dados
da pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Analfabetismo Funcional (INAF), a
qual aponta que apenas 26% da populacdo brasileira pode ser considerada plenamente
alfabetizada, sendo que 27% da populagdo ndo consegue entender um texto de média
complexidade e apenas 26% consegue entender e interpretar tabelas com mais de duas
variaveis (CORUSE et al., 2015, p. 12).
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Em 2015, o Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes

(PISA)*?apresentou indicadores preocupantes em relacdo a qualidade da educacio
brasileira. A média geral deixa o Brasil em 63° lugar em matematica, 58° em leitura e
65° em ciéncia, 0 que demonstrou uma queda de posi¢cdo em relagdo a Ultima avaliagdo
do pisa. Outro dado fundamental que a pesquisa apresentou foi que 61% dos brasileiros
ndo conseguem chegar até a Ultima questdo da primeira parte da prova. Todos esses
resultados, invariavelmente, estéo relacionados com as deficiéncias na leitura e escrita,
herdados da infancia e ndo solucionados pelo sistema educacional brasileiro.
O INAF estabeleceu uma classificacdo quanto a questdo do analfabetismo no Brasil,
sendo que os resultados foram os seguintes: analfabeto (8%) e rudimentar (22%) (que
formam o grupo dos analfabetos funcionais);ja os classificados em elementar (34%),
intermediério (25%) e proficiente (12%) ficam no grupo de alfabetizados). (FARJADO,
2018, p.05). Assim, pelos resultados apresentados pode-se inferir que a educacgéo
brasileira tem um grande desafio pela frente para reduzir o analfabetismo funcional. E o
desafio se inicia na educacdo infantil, ja que é nesta fase que comeca a aquisicdo de
aprendizagem. Segundo Comenius apud Cambi, aproximadamente a 380 anos atras ja se
ressaltava que seria “a escola maternal para a infancia, a mais importante, a que prepara
o terreno da inteligéncia e a qual esta ligada toda a esperanca da reforma universal das
coisas” (CAMBI, 1999, p.90)

Conquanto, o presente trabalho tem por objetivo geral fazer uma analise acerca
das diferencas entre a escola publica e a escola privada no ambito da educacdo infantil,
com énfase na relacdo familia e escola, ja que esta relacdo é fundamental para o bom
desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem da crianca.

Quanto aos objetivos especificos, buscou-se: descrever brevemente a
importancia da alfabetizacdo, do letramento e da leitura; analisar a importancia da
familia no processo de ensino-aprendizagem e, por fim, relatar as abordagens de uma
professora da rede municipal de ensino e uma da rede privada em relagdo ao processo

de alfabetizacdo, de letramento e de leitura e a relacdo entre familia e escola.

12 No Brasil, o Pisa é Coordenado pelo Instituto Nacional de Estatistica e Pesquisa (INEP), que sempre faz

pesquisas sobre a qualidade da educagdo brasileira, inclusive sobre o analfabetismo funcional.
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O problema que norteou a realizacdo deste trabalho foram as diferengas de uma
escola publica e de uma escola privada nos seguintes aspectos: porque ha tanta
diferenca nos resultados obtidos no processo de alfabetizacdo, de letramento e de
leitura? H& diferenca de capacitagdo do professor? Ha diferenca no ambiente escolar?

A relacdo entre familia e escola € muito diferente?

A importancia da alfabetizagéo, do letramento e da leitura

A alfabetizacdo € o processo inicial da leitura e da escrita e surgiu devido a necessidade
de comunicacdo do homem, desde os tempos mais antigos, sendo aprimorada ao longo
do tempo. De acordo com a abordagem de Soares (2003, p.25), de um modo geral pode-
se compreender a alfabetizacdo como um processo que possibilita o entendimento e a
compreensdo do alfabeto de uma forma ampla, em que o sujeito desenvolve habilidades
e competéncias, desde a infancia, para ler e escrever, bem como para o dominio de
outras competéncias, como a de interpretar o que se |é.

Em linhas gerais, constata-se que a alfabetizacdo requer diversas competéncias
envolvidas nos arranjos da leitura e escrita, sendo que a aquisicdo desse aprendizado
depende, também, das habilidades e competéncias dos professores para ensinarem
corretamente a aquisicdo do codigo da escrita e da leitura. Se isso ocorre de forma
deficiente, o aluno podera desenvolver o analfabetismo funcional, uma vez que
alfabetizacdo possui diversos significados:

Portanto buscar pela alfabetizacéo é entender e compreender como se
manifestam seus significados. Seguindo sempre o objetivo da
comunicacdo com a interacdo verbal pela procura da realidade no qual
estamos inseridos. Atraves das necessidades, das dificuldades que a
crianca adquire no seu dia a dia e a participacdo da escola e da familia
é que os processos relacionados a fala e a escrita irdo se concretizar no
processo de aprendizagem. (SOARES, 2003, p.23)

Paralelo ao processo de alfabetizacdo tem-se, também, o letramento, o qual
muitos confundem com o primeiro, mas existem algumas diferencas. Nesse sentido, o
letramento pode ser entendido como a aquisi¢do da “tecnologia” do ler e do escrever,

como insercdo de prética social, sendo resultado da acdo do aprender a ler e escrever.
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O letramento se constitui perante a aquisicdo de varias habilidades,
entre elas, a capacidade de conhecimentos que devem ser
desenvolvidos perante o meio social da crianca, interagindo-se
juntamente com varios géneros e funcdes textuais que possuem tanto a
leitura como a escrita. (BRAGA, 2015, p.06)

Conforme assinala Braga (2015, p.06), alfabetizacdo e letramento caminham
juntos e sao relevantes para a aquisicdo plena da escrita e da leitura e ambos devem ser
passados para a crianca, pois ela esta inserida em um contexto social que requer a
aquisicdo da linguagem oral, da escrita e da leitura de uma forma plena. Segundo
Comenius apud Cambi “As palavras, ja que sao signos das coisas, que coisas elas
significam, se ndo se conhecem as coisas que se exprimem? Um menino pode repetir de
memoria milhares de vocabulos, que uso fara deles se ndo souber aplica-los as coisas? ”
(CAMBI, 1999, p.292).

E importante ressaltar, também, que a leitura, indubitavelmente, faz parte deste
universo, ou seja, da alfabetizacdo e do letramento, devendo ser incentivada no
ambiente escolar e no seio da familia, pois a leitura, a escrita e a compreensdo do que se
Ié sdo primordiais na era contemporanea, inclusive para interagir no ambiente digital

com o0s avancos das tecnologias ocorridos nos ultimos anos.

A importancia da familia no processo de ensino-aprendizagem do aluno

O espaco de aprendizagem ja ndo pode mais ser pensado de forma restrita a sala de
aula, muito menos exclusiva do ambiente familiar. Segundo Miranda, Ferreira e
Garibaldi “[...Jtorna-se imprescindivel destacar o papel da familia que deixa de ser
somente o ‘responsavel’ pela educagdo do filho para ser participante do processo
escolar.”(MIRANDA; FERREIRA; GARIBALDI, 2016, p.79). Para tanto, ¢ importante
que a familia esteja em constante comunicagdo com os profissionais da escola, a fim de
acompanhar e apoiar as demandas de seus filhos em diferentes momentos.

O primeiro passo para a aproximacao familia e escola € a compreensdo por parte dos
profissionais da educacdo que nos ultimos anos houve mudancas significativas na

instituicdo familiar. Segundo Medin apud Lima, Sousa e Souza



111

Anais do Il Seminario Nacional de Formacéo de Professores a Distancia: 10 anos do curso de
Pedagogia a Distancia da UFU
11 a 14 de agosto de 2019
ISSN: 2358-3617
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educacao
Curso de Pedagogia a Distancia

No ambito privado, houve a perda da exclusividade feminina das
fungdes domésticas, permitindo-se (e ali se justificando) a entrada do
homem que, nesse caso, se tornou mais atuante tanto na educagéo dos
filhos, quanto na gestdo cotidiana do “lar”. Ainda segundo o autor,
entre as transformacgdes ocorridas na familia temos: casa sem filhos;
casal temporério com filhos; familia extensas; familias uniparentais;
casal homossexual com ou sem filhos; recasamento dos aves, antes
separados; forte mobilidade geografica e social dos membros da
familia; igualdade entre os sexos. (MEDINA apud LIMA; SOUSA,;
SOUZA, 2016, p.64)

Portanto, é fundamental a compreensdo da escola em relacdo as semelhancgas e as
diferencas na constituicdo da familia de cada aluno, dando-lhes respeito e um
tratamento igualitario.

Outro passo fundamental para a aproximacdo dessas duas esferas € a efetiva
participacdo da comunidade escolar. Mas, vale ressaltar que esse processo deve ir além
das tradicionais reunifes de pais. Segundo Paro apud Lima, Sousa ¢ Souza“ [0 autor]
argumenta que a participacdo da comunidade escolar dificilmente serd obtida se nédo
partir de uma atitude positiva da instituicdo com relacdo aos pais e alunos, como
usuarios da escola.”(PARO apud LIMA; SOUSA; SOUZA, 2016, p.66).1sso significa
que é necessario compartilhar o poder, possibilitar a comunidade de participar de
decisbes como :0 projeto politico pedagdgico da escola, o planejamento anual e outras
atividades.

Vale ressaltar também a necessidade do alinhamento das expectativas tanto dos
professores como da familia. Segundo Silva “E preciso que as institui¢des escola e
familia definam o ambito da atuacdo de cada uma, tendo em vista o contexto
sociocultural em que estdo inseridas. Assim, juntas, podem propor formas de
participacao dos pais condizentes com a realidade.” (SILVA, 2010, p. 50). Dessa forma,
ambas as partes reconheceriam a importancia da cada um no trabalho, respeitando os
espacos e as dificuldades e buscando, sempre, trabalhar em uma mutua colaboragéo.

Para finalizar esta breve analise sobre a tematica familia e escola urge citar a
seguinte concluséo:

A mediacéo entre estas duas instituices e a aproximacao entre escola
e familia sdo possibilidades que se efetivardo conforme o engajamento
de todos os atores. Teoria e prética se aliam na busca de mudancas
efetivas na educacdo e no avanco do entendimento entre as duas
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instituicbes para que, com objetivos comuns, possam trabalhar na
mesma direcdo; potencializar o desenvolvimento e a aprendizagem
das criancas e dos jovens e lutar conjuntamente pela constante
melhoria da qualidade de educacdo a eles oferecida. (LIMA, SOUSA
e SOUZA, 2016, p.75)

Portanto, sdo fundamentais espacos de reais encontros e dialogos entre as duas esferas.
E importante que ambas saibam amparar e acolher as necessidades e dificuldades de
cada uma, assumindo novas posturas em relagdo ao processo de ensino- aprendizagem

dos alunos.

Relato do ensino em uma Escola Municipal de Uberlandia-MG

A escola referida situa-se no bairro Dom Almir, em Uberlandia- MG, e atende criancas
de um até seis anos idade. A sala que foi tomada como referéncia é de primeiro periodo,
isto é, formada por alunos de quatro anos. A professora responsavel pela sala é formada
em Pedagogia, pela Universidade Federal de Uberlandia, e pos-graduada em
Neuropedagogia e psicanalise, pela Faculdade Pitagoras.

Nessa turma estdo matriculadas vinte e quatro criangas, mas algumas sao ausentes.
Diariamente séo presentes aproximadamente dezoito criangas. A sala de aula conta com
0s seguintes mobiliarios: um armario para uso da professora, uma estante com diversos
brinquedos, um cantinho da leitura (pequeno espaco com tapete, almofadas e livros para
as criangas), um quadro negro, um porta mochila, seis mesas quadradas com quatro
cadeiras cada e uma mesa para o professor com uma cadeira. Nas paredes da sala estdo
colados, na altura da crianga, um alfabeto letra por letra, em tamanho grande os
nameros de 0 a 9, as formas geométricas e as vogais com imagens.

A escola ndo tem nenhuma metodologia definida para ser seguida, ndo possui
planejamento anual. Todo o ensino é de autonomia do professor. A Unica diretriz
existente é a de que as aulas da professora regente devem ser divididas em quatro eixos
quais sejam: identidade e autonomia, linguagem oral e escrita, matematica e natureza e

sociedade. As professoras de aula especializada trabalnam com musicalidade,
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movimento e culturas. A forma de avaliacdo definida pela escola é através de
diagnostico, de portfélio e de relatério. Cada crianga possui um caderno de tarefa de
casa, um caderno com atividades de sala de aula e uma pasta com as atividades do
portfélio.
A rotina das criancas acontece da seguinte forma: elas chegam na escola as sete da
manha e tomam um lanche, que normalmente é uma bolacha de Maisena e cha. Apos
comerem, elas vao junto com a professora beber dgua e ir ao banheiro. Ao voltar para a
sala, faz-se coletivamente a exploracdo dos materiais que estdo anexados nas paredes: o
alfabeto, os numeros, as formas geométricas e as vogais. Todos os dias a professora,
junto com os alunos, conta em voz alta quantas criancas vieram no dia. Apds essa
leitura coletiva é realizada alguma atividade, quase sempre impressa em folha.
Normalmente as atividades exploram ou as letras, ou a contagem, ou alguma tematica
da natureza e sociedade. Os alunos fazem a atividade todos ao mesmo tempo, com o
auxilio da professora que faz junto com eles no quadro. Apds terminar a parte escrita da
atividade, os alunos podem colorir e, enquanto isso, a professora passa de mesa em
mesa auxiliando as criangas a escreverem seus nomes na atividade com a ajuda da ficha.
Apds esse momento de atividade, as criangas podem brincar com os brinquedos
disponiveis em sala até o horario do recreio as 09:20, quando € servido um almogo para
todos. Ao voltar para sala, as 09:35, é realizada uma nova atividade. Normalmente, esta
segunda atividade é baseada em uma leitura de um livro, e alguma tarefa relacionada, ou
uma atividade mais ludica como: quebra-cabeca, recorte, colagem, desenho, pintura,
jogo da mem@ria e outros.
Ao finalizarem esse momento, as criancas participam de alguma brincadeira direcionada
como: corre cutia, massinha, estatua, brinquedos que exploram a coordenagdo motora
fina. As 11:15 elas vdo embora para casa.
No inicio do ano letivo, foi realizado um diagndstico individual com as criancas. Nele
apresentavam-se atividades de reconhecimento das formas geomeétricas, das cores, dos
numeros, da letra inicial do nome, da escrita do nome com e sem ficha e de contagem.

Somente duas das vinte e quatro criangas sabiam a letra inicial do nome, mas
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apresentavam dificuldades para copiar o nome da ficha. A maioria reconhecia as cores,
mas ndo reconhecia as formas geométricas e apresentava dificuldade em contar até dez.

Agora, em maio, a maioria reconhece as formas geométricas, as vogais, a letra
inicial do nome, e consegue realizar a escrita do nome com ajuda da ficha.

Em relacdo ao acompanhamento das familias na vida escolar desses alunos, é bem
fraco. Na reunido de pais compareceram somente seis. Existem responsaveis que a
professora ainda ndo conhece, normalmente as criancas sdo levadas por avos, tias ou
cuidadores. Nas tarefas que vao para casa que precisam de auxilio dos pais, muitas
voltam em branco. E nas atividades que a professora conta com a ajuda da familia,
como por exemplo, o piquenique literario (no qual cada crianca teria que trazer de casa
um livro, uma revista ou um jornal para compartilhar com o colega) das quatorze

criangas que compareceram no dia, somente quatro levaram algum material de casa.

Relato do ensino em uma escola privada de Uberlandia-MG

A escola referida situa-se no bairro Santa Monica, em Uberlandia — MG, e atende
criancas entre 2 e 14 anos de idade, ou seja, da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamenta
Il. A sala tomada como referéncia € de primeiro periodo, isto é, alunos de trés a quatro
anos de idade. A professora responsdvel pela sala é formada em Pedagogia, pela
Faculdade Catdlica de Uberlandia, e pés-graduada em Docéncia na Educacdo Infantil
pela Universidade Federal de Uberlandia. Para auxilia-la ha uma monitora que favorece
muito o trabalho regido.

Nessa turma estdo matriculadas 22 criancas, bem frequentes. O espaco da sala de aula é
bem simples, composto por um alfabeto, com a letra e a imagem, do lado oposto 0s
numerais de zero a dez; um armario para guardar o material usado pela professora e
alunos; um filtro com agua gelada e natural; um banheiro; um quadro; um varal para
expor atividades feita pelas criancas; seis mesas quadradas com quatro cadeiras cada;
uma mesa grande com uma cadeira para o professor e dois circuladores de ar. As

paredes da sala quase ndo tém decoragdo, ha um espaco para colar palavras trabalhadas
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nas atividades, espaco para expor porta textos, e espaco para colar histérias que foram
trabalhadas pela regente.

Essa escola trabalha em consonancia com as teorias de Henri Wallon, que deixou
grandes contribuicbes sobre a afetividade no processo de ensino-aprendizagem. E
cobrado que o professor sempre esteja atento as emocdes das criancas.

Tanto o planejamento anual como o semestral € elaborado pelos professores ao final de
cada ano, para que no inicio do proximo ano letivo esteja tudo pronto. Toda semana €
necessario enviar o planejamento semanal antecipado em oito dias. Séo trabalhados os
mesmos eixos que na escola publica, como: identidade e autonomia, linguagem oral e
escrita, matematica e natureza e sociedade. Divergindo da escola publica, ndo ha muitos
professores de aulas especializadas, h4 somente um para aula de inglés, que é um
horario de 50 minutos por semana.

A forma avaliativa utilizada por essa entidade escolar é avaliagdo conceitual.
Diferentemente da outra escola citada, utilizam-se um livro que contempla os quatro
eixos: linguagem oral e escrita, matematica e natureza e sociedade e o livro de inglés.
Sao oferecidas matrizes de acordo com o conteudo proposto pelo livro didatico.
Trabalha-se também com jogos e brincadeiras que propicie a aprendizagem das
criancas.

A rotina das criancas acontece da seguinte forma: chegam por volta de 12h40, sé&o
recebidas com brincadeiras de pular corda, reloginho (que é uma brincadeira utilizando
a corda), brinquedos de montar e pebolim. Sendo que para cada um destes brinquedos
fica uma ou duas professoras auxiliando as criancas que brincam até as 13 horas. Feito
isso, toca-se uma musica e € hora de guardar os brinquedos e ir para a fila com a
professora. Sentam-se em fila para 0 momento da acolhida, que se caracteriza pela fala
da coordenadora a qual convida os alunos aniversariantes do dia. Nesse momento,
canta-se 0 parabéns e também algumas musicas que deixem algum ensinamento para as
criangas. Em seguida, toca-se novamente a mesma musica e cada turma vai para sua
sala. Esse momento tem duracdo em torno de 10 a 15 minutos

Chegando na sala, os alunos tiram seus copos para tomarem agua, sentam em roda com

a professora que faz os “combinados” para aquele dia, e em seguida aplica as atividades
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previstas. Por volta das 14:20 horas descem para o lanche da tarde que é bem variado,
sdo oferecidos dois sabores de suco, leite com chocolate e agua natural. As criancas
pegam o prato e colocam o que desejam. HA& sempre uma variedade de seis a oito
opcodes de alimentos para escolherem, entre eles, uma fruta.

Nesse ambiente escolar prega-se muito o ndo desperdicio, por isso nesse momento ha o
acompanhamento do professor. Cada crianca pode pegar o que quiser, porem terd que
comer, ndo pode jogar fora. Por isso orienta-se que se pegue somente um tipo de
alimento por vez, por exemplo: um pedacinho de p&o, um pedacinho de rosca, um ou
dois biscoitos e assim sucessivamente.

Apbs o lanche, as criancas vao para o parque e ficam por volta de 10 a 15 minutos.
Nessa escola existem trés parques. As 15 horas voltam para sala e é realizada uma nova
atividade, ou retoma-se a que estavam fazendo antes. Por volta das 16h40, tem-se
novamente um lanche, agora mais simples, normalmente uma bolacha e um pédo. Apds
comerem, por voltas das 17h, descem para brincar com os brinquedos que trazem de
casa, enquanto aguardam a chegada dos pais.

As familias sdo muito presentes na vida escolar de seus filhos. Diferentemente da escola
publica citada, a presenca deles em reunido é quase de cem por cento. Manda-se um
livro de literatura na segunda-feira e na quarta-feira € enviada a tarefa de casa, que
sempre volta realizada pela crianca no dia seguinte. Percebe-se um zelo muito grande
em relagdo ao livro que é enviado e também com a atividade de para casa. Dessas 22
criancas, todas ja escrevem seu nome, algumas ja escrevem até o sobrenome.

Normalmente, seis ou mais criancas chegam ao final do ano lendo palavras simples.

Concluséao

Foi detectado que as diferencas em relagdo ao ambiente, a rotina das criangas e 0s
profissionais envolvidos, ndo variam muito de uma escola para outra. Mas ha duas

importantes diferencas.
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A primeira é a presenca do planejamento anual, semestral e mensal na escola privada e
uma auséncia dele na publica. A acdo de planejar evidencia o caminho que o educador
deve percorrer e 0s objetivos que quer atingir, por isso, é fundamental que os
planejamentos sejam realizados previamente. E um momento que deve contemplar
todos os envolvidos: a coordenacao pedagogica, o professor, a familia e o aluno. Como
citamos acima, é fundamental a participacdo da familia nesse momento, ja que assim,
ela tomaria conhecimento dos objetivos a serem atingidos e poderia ajudar no que
estivesse ao seu alcance.

A segunda diferenca percebida é em relacdo a presenca da familia na escola. Na
primeira citada, poucos participam das reunides e quase ndo auxiliam as criangas nas
tarefas e atividades extras. Ja na segunda, a maioria é presente e acompanha as tarefas.
Como também, analisamos acima, a presenca desta no processo de ensino-
aprendizagem é fundamental, principalmente no inicio da alfabetizacdo, que exige uma
atencdo e dedicacdo maiores.

Urge ressaltar a compreensdao do contexto sociocultural que a escola citada esta
inserida. Pois € uma realidade em que muitos pais sdo analfabetos funcionais e, até
mesmo, analfabetos. Portanto, torna-se dificil a ajuda nas tarefas escolares. Por isso,
cabe a escola realizar orientacGes e encaminhamentos necessarios compreendendo a
problematica de diversas ordens que atravessam a vida destas familias. Nesse caso,
torna-se ainda mais necessario o planejamento, pois ele deve estar atento a todas essas
questdes e promover didlogos com a familia para que o processo de desenvolvimento e
aprendizagem aconteca com mais eficécia.

Enfim, tanto a escola, seja publica ou privada, como a familia tém sofrido
transformacdes. Diante disso, é importante reconhecer as dificuldades enfrentadas no
cotidiano e, junto com a equipe pedagdgica, buscar solugdes, transformar desencontros
em encontros, garantindo sempre um didlogo continuo com a familia, pois esta deve ser

uma aliada nos desafios da alfabetizagéo.
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Introducéo

E muito comum na prética diaria dos professores e especialistas em educacéo
dos primeiros anos do Ensino Fundamental o emprego do termo “Alfabetizacdo”, para
nomear o processo de aquisicdo da leitura e da escrita na Lingua Materna. Segundo o
Dicionério Aurélio (2010), Alfabetizacdo é a acdo de alfabetizar, e o0 verbo em destaque
significa ensinar a ler, dar instrucéo primaria.

Na definicdo ora citada, entende-se a alfabetizacdo como uma instrucao inicial,
basica, de aquisicdo do cddigo alfabético, que indica a acdo de ensinar a ler e escrever.
Contudo, o conceito foi ultrapassado, ndo sendo definido apenas como codificacdo e
decodificacdo do cddigo alfabético.

Tfouni (2010), em sua obra, aponta dois eixos basicos para a compreensdo do
conceito de alfabetizagdo “[...] como um processo de aquisicdo individual de
habilidades requeridas para a leitura e escrita, ou como um processo de representacao de
objetos diversos, de naturezas diversas” (p. 14).

Autores, como Kramer (2006) e Freire (2008), consideram a alfabetizacdo néo
apenas como um processo de aquisi¢do da linguagem, porém enfatizam os seus aspectos
politicos e sociais. Para Kramer, “[...] alfabetizar-se é conhecer o0 mundo, comunicando-
se e expressando-se [...] alfabetizar ndo se restringe a decodificacdo e a aplicacdo de
rituais repetitivos de escrita, leitura e calculo [...]” (KRAMER, 2006, p. 98). Na
concepcao da autora, a alfabetizacdo ultrapassa a concepgdo mecanicista de decifrar o
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codigo alfabético, possibilitando a participacdo efetiva dos sujeitos, na construcdo do

conhecimento sobre o mundo.

Nos anos de 1997 e 1998 foram publicados documentos oficiais do Ministério da
Educacéo e do Desporto (MEC), com o objetivo de oferecer propostas ministeriais para
que as escolas fossem orientadas a elaborarem os seus curriculos, ou seja, “para a

constru¢do de uma base comum nacional para o ensino fundamental brasileiro”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), como o proprio nome
diz, propde orientacdes gerais sobre o basico a ser ensinado e aprendido em cada etapa
de escolaridade e tém por objetivo orientar e fortalecer o planejamento escolar, as agoes
de reorganizacdo do curriculo levando em conta principalmente as diferengas étnicas e
culturas brasileiras, tornando-se assim, adaptavel a qualquer local e qualquer realidade

escolar.

Os PCN (1997, p.15), de Matematica, também foram organizados de forma a
colaborar com a pratica pedagdgica dos professores, tracando objetivos para cada nivel
de ensino da Educacdo Basica, visando a construcdo de um referencial que orienta a
pratica escolar de forma a contribuir para que toda a crianca e jovem brasileiro tenham
acesso a um conhecimento matematico que lhes possibilite, de fato, sua insercdo, como

cidaddos, no mundo do trabalho, das relacGes sociais e culturais.

Espera-se, dessa forma, a proposi¢do de a¢bes que visem promover as mudancas
qualitativas pertinentes preconizadas pelos PCN (1997) e outras que se fizerem
necessarias para a democratizacdo e a melhoria da qualidade do ensino- aprendizagem
da Matematica e na organizacdo do trabalho pedagdgico da escola esteja voltada para a
Alfabetizacdo garantindo a inser¢do nos processos de leitura e escrita, para depois

desenvolver o trabalho com as no¢es Matematicas.

Dentro deste contexto, emerge a tematica escolhida para a pesquisa, a qual busca
compreensdes sobre o que € alfabetizacdo matematica? Como ela deve ser trabalhada

pedagogicamente pelo professor associada ao processo de alfabetizagéo.
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Desta forma o objetivo desse trabalho é suscitar reflexdes sobre Alfabetizacéo
Matematica nos primeiros anos do Ensino Fundamental, o papel que a aprendizagem
matematica representa no processo de alfabetizacdo, situando a Matemaética no contexto
da apropriacéo dos processos de leitura e escrita.

Justifica-se a escolha do tema, pois a Matematica é uma linguagem presente no
cotidiano das criancgas antes da escolarizacdo e que suas bases teodricas e metodoldgicas
sobre Alfabetizacdo Matematica, devem permear as discussdes no espago escolar nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Acredita-se que a proposta podera ser ampliada
e analisada por outros trabalhos dando continuidade a nossa investigacéo.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento desse estudo é a pesquisa
bibliografica que pode ser entendida, segundo Ferrari (1982) como um objeto que
favorece a evolucdo dos individuos, grupos e préaticas que possibilitam ampliar o
conhecimento e favorece o processo de maturacéo.

Segundo Cervo e Bervian (1976, p.69) qualquer tipo de pesquisa em qualquer
area do conhecimento supBe e exige pesquisa prévia quer para o levantamento em
questdo, quer para a fundamentacdo tedrica ou ainda para justificar os limites e

contribuicdes da propria pesquisa.

Acredita-se que os estudos aqui realizados possam servir de parametro para o
desdobramento de outras pesquisas em Alfabetizacdo Matematica e processos

formativos em Educacdo Matematica.

Alfabetizacdo Matematica na Construcdo de Conceitos Matematicos

Definimos Alfabetizagdo Matematica, entdo, como a acdo inicial de ler e
escrever Matematica, ou seja, de compreender e interpretar seus conteudos basicos, bem
como, saber expressar-se através de sua linguagem especifica. Como afirma
DANYLUK (1988, p.58), “Ser alfabetizado em Matematica, entdo, ¢ entender o que se
I& e escrever 0 que se entende a respeito das primeiras noc¢des de aritmética, geometria e

logica”.
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Para Danyluk (2002, p. 20), quando define Alfabetizacdo Matematica como 0s
“atos de aprender a ler e escrever a linguagem Matematica nas primeiras séries iniciais
de escolarizagao”. Do mesmo modo que a escrita e a leitura, Mendes (2007, p. 11)
esclarece que existe uma série de conhecimentos e competéncias necessarios para a
compreensdo de diversas situagdes numéricas, “as quais nao representam mera
decodificacdo dos numeros, mas, além disso, envolvem a compreensdo de diversos tipos

de relacdes ligadas ao contexto social em que tais situagdes se fazem presentes”.

Dentro do processo de ensino aprendizagem nos Primeiros Anos do Ensino
Fundamental em que busca a alfabetizacdo com métodos e préaticas pedagogicas, torna-
se vidavel uma alfabetizacdo onde as duas formas de linguagem possam estar presentes,
em harmonia, onde se unificam: a Linguagem Matematica e a Lingua Materna, de
forma a promover a aprendizagem Matemaética visando a aquisigdo significativa das

ideias basicas pertinentes & Matematica e de suas linguagens.

“Em toda atividade humana a linguagem representa um sistema simbdlico que
permitem ao homem se comunicar com seus pares, expressar suas ideias, estabelecer
relacOes e significados entre objetos, compreender instrugdes [...]” (SALMAZO, 2005,
p. 26) para a realizacdo dessas atividades, faz-se necessario conhecimento tanto da
Matematica com seu carater preciso e formal quanto Lingua Materna, mesmo que na
forma oral, para desenvolver seus conceitos (SALMAZO, 2005).

[...] a impregnagdo entre Matematica e a Lingua Materna, referimo-nos
inicialmente a paralelismo nas funcbes que desempenam, enguanto
sistemas de representacdo da realidade, a uma complementaridade nas
metas que perseguem o que faz com que a tarefa de cada uma das
componentes seja irredutivel a da outra, e a uma imbricacdo nas
questdes relativas ao ensino de ambas, o que impede ou dificulta agcdes

pedagogicas consistentes, quando se leva em considera¢do apenas uma
das duas disciplinas”. (MACHADO, 2001, p.96).

Para Machado, o aprendizado da lingua materna, tanto na sua forma oral como
escrita, representa a construgdo de um sistema de representagdo da realidade, “e,

portanto, se traduzem em dois sistemas que se complementam, e por isso, a nédo
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aprendizagem da linguagem escrita traduz para o individuo a classificacdo de
analfabeto”. (SALMAZO, 2005, p. 27)

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Matematica, ha uma

forte relacdo entre a lingua materna e a linguagem Matematica. Assim como, para a

“aprendizagem da escrita o suporte natural ¢ a fala, que funciona como um elemento de

mediacdo na passagem do pensamento para a escrita, na aprendizagem da Matematica a

expressao oral também desempenha um papel fundamental”. (BRASIL, 1997, p. 45 —
46)

Falar sobre Matematica, escrever textos sobre conclusGes, comunicar

resultados, usando ao mesmo tempo elementos da lingua materna e

alguns simbolos matemaéticos, sdo atividades importantes para que a

linguagem Matemética ndo funcione como um cédigo indecifravel para
os alunos. (BRASIL, 1997, p. 46)

“A impregnacdo entre a linguagem Matematica e a lingua materna perfaz todos
os passos da nossa vida estando presente em diversas situacdes da vida cotidiana”

(SALMAZO, 2005, p. 27).

As criangas que ingressam nos Primeiros Anos do Ensino Fundamental, mesmo
aquelas que ndo frequentaram a Educacdo Infantil, trazem consigo uma bagagem de
nog¢des informais sobre aspectos da Matematica que foram construidas em sua vivéncia
cotidiana. O professor deve utilizar essas no¢Ges como referéncia na organizagdo do
trabalho pedagdgico, diagnosticando qual € o dominio que cada crianga possui sobre o

tema que ird explorar.

Quando a crianca chega & escola, traz muitas nogdes de espaco, encontrando-se
com o mundo e nele faz exploragOes para ir progressivamente criando formas de
representacdo desse mundo em imagens, desenhos, riscos, rabiscos e linguagem verbal.
Quando as criancas estdo atividades de exploracdo do espaco e, enquanto utilizam desse
espaco, movimenta o corpo, interagindo com objetos, adquirem varias nogoes intuitivas

que constituirdo em base investigatoria do espaco.
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E possivel observar nas salas de aula, dos Primeiros Anos do Ensino
Fundamental, ja no inicio do processo de alfabetizacdo que as criancas possuem uma
boa relagdo com a Matemaética, ainda que ndo possam domina-la. Essa relacdo pode ser
comprometida se a escola ndo souber como trabalhar com a sistematizagdo do
conhecimento matematico que as criangas carregam consigo. Compreender como o
professor se posiciona em relagdo ao conhecimento matematico e como ele é construido
pelas criangas e trabalhado nas salas de aulas, nos permite realizar uma reflexéo de
algumas manifestacdes que se vinculam a linguagem Matematica em uma perspectiva

significativa de alfabetizacdo.

Para Machado (2011, p. 104), a interacdo entre a Matematica e a Lingua
Materna ¢ algo absolutamente singular. Podendo ser “caracterizado como uma
verdadeira relagdo de complementaridade, de troca, e ndo apenas como uma prestacdo

de servico por parte da Matematica”.
Segundo Lorensatti (2009)

A linguagem Matematica pode ser definida como um sistema
simbolico, com simbolos proprios que se relacionam segundo
determinadas regras. Esse conjunto de simbolos e regras deve ser
entendido pela comunidade que o utiliza. A apropriacdo desse
conhecimento é indissociavel do processo do conhecimento.
(LORENSATTI, 2009, p. 90).

Apresentamos a seguir, duas proposi¢fes que se contradizem, e que se tem
realizam na prética e na teoria. A primeira defende o formalismo da linguagem
Matematica, segundo o qual,

[...] a linguagem Matematica consistiria apenas em axiomas,
definicbes e teoremas, isto é, na manipulacdo de sinais escritos e
férmulas de acordo com determinadas regras, que priorizam sua

funcdo formal e denotam o carater restrito dessa linguagem.
(D’ANTONIO, 2006, p.30).

Essa tendéncia, se assim podemos chamar é caracterizada, sobretudo pela énfase
as ideias e as formas da Matematica classica, ou seja, a partir do modelo euclidiano e da

concepgdo platonica. Isso significa que se entende a Matematica e seu processo de
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ensino e de aprendizagem como um campo de conhecimento que se estrutura pela
sistematizacdo légica do conhecimento matematico a partir de elementos primitivos
(definicdes, axiomas, postulados), sem atributos contextualizados, ou seja, estatica, a-
historica e dogmatica. A prética pedagdgica é pautada no contetdo, livro didatico e

centrada no professor.

A segunda proposicdo, bem enfatica, reconhecendo a funcdo da linguagem
formal na constituicdo do pensamento matematico, sugere para a possibilidade de
atribuicdo de sentido e significado diferentes aos sinais, signos e simbolos utilizados na
Matemética.

Para Gomez (2003), a linguagem Matematica possui dois significados,

Um deles, estritamente formal, que obedece a regras internas do proprio
sistema e se caracteriza pela sua autonomia do real (contrastacéo
empirica). E outra dimensdo de significado que poderiamos chamar de
referencial, o qual permite associar os simbolos matematicos as
situacBes reais e tornd-los Uteis para, entre outras coisas, resolver
problemas. (GOMEZ, 2003, p. 24).

E outra dimensdo de significados, que se residem no fato de que, embora as
expressdes matematicas facam, por um lado, referéncia a situacdes em que aparecem
relagbes quantitativas — podendo ser matematizadas — por outro, para que as expressoes
restrinjam-se apenas ao dominio da Matematica devem ser autbnomas em relacdo aos

contextos e situac@es especificas ou matrizes de referéncia.

Atualmente vérias pesquisas no campo da educacdo tém suscitado que as
dificuldades e até aversdo que o aluno tem em relacdo ao ensino de Matematica, pode
ser em decorréncia ao historico de um ensino mecanizado, tradicional, tecnicista que a
escola do século XXI ainda incorpora na sua pratica diaria, sendo reforcado pelos
professores e pais de alunos, desprestigiando os saberes que instigam a curiosidade, a

investigacdo e a construcao do saber matematico.

Essa orientacdo pedagogica, que ainda vislumbram no ambito escolar, tem o seu
reflexo nitidamente direcionado para um ensino tradicional, tecnicista e mecanizado,
como é o caso das avaliagbes externas (PROALFA/PROVA BRASIL), que séo
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aplicadas nas escolas, nas quais o curriculo esta intencionalmente direcionado para

ensinar os contetdos que serdo cobrados diretamente em determinadas avaliacdes.

Nesta perspectiva indicam que a escola tem assumido a concepcdo formalista
referente ao ensino de Matematica, excessivamente simbdlica e que entre meio aos
simbolos, férmulas, regras e memorizagdo tém-se perdido, o que realmente importa
neste processo, ou seja, a compreensao das ideias representadas pela linguagem
Matematica que muitas vezes nem mesmo o professor possui em sua formagdo nem em

Sua pratica.

Desta forma é possivel elencar outros fatores que possivelmente justificaria a
ndo aprendizagem e 0s conceitos que os alunos constroem em relagdo a ensino de

Matematica ja nos Primeiros Anos do Ensino Fundamental:

Pressdo da familia com o filho referente a necessidade de aprender Matematica e
trazer bons resultados;
e O ndo gostar de Matematica e as frustracdes por parte do professor que ministra
aulas de Matematica;
e A sequéncia didatica metodoldgica tradicional, com uso excessivo de manuais,
de livros, planejamentos prontos e mal definidos;
e Curriculos e materiais pedagdgicos inadequados;
e Falta de material pedagogico manipulativo e investigativo.
Nessa linha, o ensino de Matemaética se reduz a um emaranhado de técnicas, sem
grande significado, levando os alunos a se frustrarem e ndo conseguirem encontrar o
verdadeiro significado da Matematica que Ihes € ensinada em sala de aula. No ensino
de Matematica na educacdo basica € possivel perceber que as aulas seguem um
verdadeiro ritual ou uma ritualistica, em que os professores se colocam a frente dos
alunos, apresentam o contetido e determina os sinais, 0os simbolos e as regras que
deverdo utilizar logo em seguida a explicagdo dos contetidos é apresentada uma ficha de
exercicios de fixacdo ou de estudo dirigido objetivando a memorizagdo ou fixagdo do

conteudo apresentado, em outro momento utiliza os exercicios do livro didatico.
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Essas praticas, ndo contemplam Alfabetizacdo Matematica, ndo havendo
significados nem construcdo do conhecimento matematico, ficando uma atividade
limitada a exercicios que se propde retirando a oportunidade do aluno de ler, ainda mais,

escrever e interpretar a linguagem Matematica fora do contexto escolar.

Nos estudos de Danyluk (1991), aponta que ao examinar a relacdo de futuros
professores dos primeiros anos do ensino fundamental (estudantes do curso de
Pedagogia) com a Matematica, notou que:

A maioria desses futuros professores confessava ndo saber ensinar
Matematica e ndo gostar dessa ciéncia. Afirmavam que haviam
escolhido o curso de Magistério por acharem que, em tal curso, "ndo
teriam muito de Matematica". Eles mostravam ndo gostar de
Matemética e achavam-se incapazes de entendé-la. Esses futuros

professores consideravam que quem "sabia" Matematica era um génio
(DANYLUK, 1991, p.18).

Se os futuros professores ndo conseguem assimilar e internalizam a Matematica
como ciéncia dura, dificil de tratamento didatico e pedagdgico, ndo conseguindo
conduzir o processo de ensino e aprendizagem em matematica, como o0s alunos véo
gostar desta mesma matematica que o professor lhes ensina? Eles ndo entenderdo nem
compreenderdo a disciplina, consequentemente ndo perceberdo a importancia e a

complexidade em estuda-la.

Danyluk (1991) salienta ainda que o professor que ministra aulas nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, deve ter uma atencdo para ndo criar repulsa ou resisténcia
dos alunos a Matematica, pois € nessa fase de alfabetizacdo em que o alunado comega o
contato com as primeiras noc¢des de ldgica, aritmética e geometria (DANY LUK, 1991,
p.21). Dessa forma, sem a repulsa pela matematica, busca-se que os alunos buscam o

gosto pela matematica, apropriacdo de uma matematica contextualizada e humanizada.

Nesse sentido Oliveira (1997), aponta que é o significado que vao propiciar a
mediacdo simbdlica entre o individuo e o mundo real, constituindo-se no “filtro”,
através do qual o individuo é capaz de compreender 0 mundo e agir sobre, bem como a

formag&o de conceitos depende de fatores que sdo expostos para o aluno, pois dele que
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sera retirado subsidios para a formacédo de significado onde o conceito vai ser a ideia

inicial para a atribuicdo do mesmo.

Alfabetizacdo e Linguagem Matematica

Definida como o ato de aprender a ler e a escrever a linguagem Matematica, a
Alfabetizacdo Matematica ainda é um tema pouco discutido no cotidiano escolar. Em
geral, as propostas curriculares tem se mostrado incipientes com referéncia a
Matemaética no inicio da escolarizagdo, mesmo na Educagdo Infantil ou nos Primeiros
Anos do Ensino Fundamental, a prioridade no trabalho pedagdgico dos professores sdo
diretamente os processos de aquisicdo da leitura e da escrita e, como se ndo fosse
componente fundamental da alfabetizacdo, a Matematica ndo é apresentada como
importante, sempre de maneira descontextualizada, desligada da realidade, e até mesmo

da lingua materna.

No entanto, ndo se aceita que tanto a linguagem Matematica, quanto a Lingua
Materna sdo fundamentais e inseparaveis na interpretacao e representacdo da realidade e
resvala-se para uma relagédo dicotdmica que nas palavras de Machado (1990):

E como se as duas disciplinas, apesar da longa convivéncia sob o
mesmo teto — a escola -, permanecessem estranhas uma a outra, cada
uma tentando realizar sua tarefa isoladamente ou restringindo ao

minimo as possibilidades de interacdes intencionais. (MACHADO,
1990, p.15).

A Matematica em sala de aula e durante a o periodo de alfabetizacdo, também
faz uso da lingua materna, € uma linguagem simbdlica e segundo Avi (2012), faz uso de
simbolos e signos, que significam o dialogo estabelecido e as representacées realizadas,
ja que a relacdo do homem com o mundo ndo é direta com o objeto, mas sim mediada
por simbolos e instrumentos. O professor precisa propor acdo pedagdgica e fazer uso
desta linguagem de modo que seu aluno se aproprie do seu significado.

De acordo com Machado (1990):
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[...] a Matemética faz parte dos curriculos desde os primeiros anos da
escolaridade, ao lado da Lingua Materna. HA um razodvel consenso
com relagdo ao fato de que ninguém pode prescindir completamente de
Matemética e, sem ela, é como se a alfabetizacdo ndo se tivesse
completado. (MACHADO, 1990, p.15).

A principio a orientacdo pedagogica em relacdo aos processos de aquisicdo da
leitura e escrita dos alunos, parece desconsiderar as relagfes existentes entre o processo
de alfabetizacdo e a Matematica. Acreditamos que, tanto na linguagem Matematica,
guanto na Lingua Materna, desenvolve-se um sistema de simbolos especificos para a
expressao de suas ideias; entretanto, a forma como essas ideias sdo representadas na

vida demonstra a dependéncia reciproca entre elas.

O conhecimento matematico ou a Alfabetizacdo Matematica na perspectiva de
ensino e aprendizagem nos Primeiros Anos do Ensino Fundamental visa a compreensao
dos conceitos matematicos, simbolos, sinais e signos de forma que os alunos possam
interpretar e expressa-los, constituindo-se assim significados, desenvolvendo a
comunicagdo, leitura e escrita, o movimento, a verbalizagdo e da linguagem

Matematica.

Como consequéncia desse posicionamento, a Alfabetizacdo Matematica deve,
também, contribuir para o aprimoramento do pensamento reflexivo, ou ainda, deve-se
concebé-la como mais um elemento constitutivo de nossa consciéncia para que
possamos, de maneira cada vez mais elaborada, pensar e interferir na realidade humana.
Ndo se trata, portanto, de considerar a Matematica como um campo da ciéncia
desvinculada das rela¢des sociais de producdo, mas, sim, de caracteriza-la como forjada

pelas necessidades de dada sociedade.

Segundo os PCN (1997), os alunos trazem para a escola, um conhecimento
prévio, ou conhecimentos, ideias e intui¢des relacionadas a nimeros, espaco e formas,
que foram construidas através das experiéncias que vivenciam em Seu grupo
sociocultural. Eles chegam a sala de aula com diferenciadas ferramentas bésica para, por

exemplo, classificar, ordenar, quantificar e medir. E claro que o conhecimento
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matematico que a crianca adquire na vida cotidiana deva ser sistematizado, € preciso

que sistematizacao ocorra de maneira tranquila e gradativa envolvendo os alunos.

Neste momento, é de fundamental importancia o professor considerar os blocos
dos conceitos propostos nos PCN (1997), uma vez que este apresenta um aspecto
inovador ao explorad-los, ndo apenas nos conceitos, mas também na dimensdo de
procedimentos, atitudes e desenvolvendo e trabalhando os contetdos matematicos de

forma contextualizada, dindmica e ativa.

Um processo de ensino e aprendizagem significativo em Matematica é aquele
em que ha espa¢o para a comunicacgdo, para constru¢do do conhecimento esteja baseada
na acdo e reflexdo e ndo simplesmente na transmisséo e reproducdo de informagoes.
“[...] a comunicagdo tem grande importancia e deve ser estimulada, levando-se o0 aluno a
“falar’ e a ‘escrever’ sobre Matematica, a trabalhar com representagdes graficas,
desenhos, construgdes, a aprender como organizar e tratar dados”. (BRASIL, 2000, p.
19).

Considerac0es Finais

Definimos Alfabetizacdo Matematica como o ato de aprender a ler e a escrever a
linguagem Matematica, isto é, compreender e interpretar os sinais, signos e simbolos
que representam as ideias basicas para o dominio da disciplina, bem como se expressar

por meio das mesmas.

Entendemos que o processo de Alfabetizacdo em Matemaética é tarefa das series
iniciais quando o aluno tem seus primeiros contatos com a Matematica escolarizada e

deve ser um processo continuo.

Aprender Matematica significa, fundamentalmente, utilizar-se do que distingue
0 ser humano, ou seja, a capacidade de pensar, refletir sobre o real vivido e o concebido,
transformar este real, utilizando em sua acdo, como ferramenta, 0 conhecimento

construido em interacGes com as necessidades surgidas no aqui e no agora.
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Nosso estudo aponta para um processo de Alfabetizacdo Matematica pautado na
contextualizacdo e enredamento. Trata-se de dar sentido a aprendizagem situando o
conhecimento matemaético no contexto de sua aplicacdo, no contexto histérico de sua
construcdo e de envolver o aluno na (re) construcdo do conhecimento. Para tanto,
destacamos a possibilidade concretizacao de tal processo através de recursos como jogo,
brincadeiras, historia da Matematica, resolucdo de problemas, e producdo de textos,
entre outros de forma criativa, permitindo que o aluno participe de forma ativa, saindo
do papel de mero expectador e torne-se parte integrante do processo de ensino

aprendizagem.

Acreditamos que este € um encaminhamento importante e que precisamos ainda
do apoio e colaboracdo dos professores que ministram aulas de Matematica nos
primeiros anos do Ensino Fundamental para que busquem dentro de sua pratica
pedagdgica, trabalhar o conhecimento matematico historicamente construido em sala de
aula, e que tenham as dimensdes da linguagem Matematica e linguagem natural como
base estruturante da expressdo das ideias Matematicas, valorizando a interagdo no
contexto da sala de aula, garantindo a aprendizagem, considerando seus aspectos

individuais e sociais.
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INTRODUCAO

A otimizacdo dos procedimentos das escolas s6 acontece quando had a
participacao e a integracao de todos os envolvidos no processo educacional: professores,
corpo diretivo e de apoio pedagdgico, pais, alunos, parceiros da sociedade civil e a

comunidade.

Para nortear esses trabalhos, faz-se necessario ter claros os seguintes fatores:
objetivos, politicas publicas definidas e acessiveis, projeto politico pedagdgico fiel &
realidade da escola e da comunidade, pressupostos tedricos relacionados a pratica diaria
(materialismo dialético), porque ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a

qualquer forma de rejeicao.

Mais ainda, é preciso que os pais tenham consciéncia de seus direitos e dos
direitos de seus filhos a escolarizagdo regular e de qualidade, estendendo-se
necessariamente tais direitos aos alunos com deficiéncias.Ultimamente, tem havido um
aumento nas discussdes sobre as das causas do sucesso ou do fracasso da instituicéo-

escola no Brasil.
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Na verdade, o que se procura identificar sdo os métodos avaliativos efetivamente
aplicados pelos professores dentro das salas de aula, e também analisar como as
instituicdes escolares reagem e apOiam estes mecanismos avaliativos formais e
informais, para verificar como os alunos se comportam frente aos resultados obtidos

pelo rétulo dentro e fora da escola.

Nesse contexto, impdem-se algumas questes: que consequéncias sdo geradas
pelo rétulo na autoestima do aluno, em especial aqueles portadores de necessidades
especiais, quais 0s motivos e vantagens do rotulo, as competéncias avaliativas dos
rotuladores, a préatica pedagogica diéria nas escolas, as relacdes de poder estabelecidas
na instituicdo, as relacdes sociais estabelecidas na escola, na comunidade e suas

interfaces, etc.

Assim, a avaliacdo pode ser entendida como o levantamento de informacdes que
colaboram para uma tomada de decisdo, que, em geral baseia-se em um juizo de valor
firmado em um padrdo ja estabelecido.

Apesar do fato de que as pessoas se autoavaliam e avaliam os outros a todo o
momento, na sua rede de relagcdes sociais e familiares, quando se fala em avaliacdo na
escola o significado difere significativamente.

Ensina Gentile (2000, p. 127) que a avaliacdo s6 faz sentido quando serve para
auxiliar o estudante a superar as dificuldades e Macedo (1998, p. 35), em consonancia,
condiciona-a a ser “utilizada para proporcionar a todos conhecer o seu mundo, propiciar
prazer e favorecer a autodescoberta nos seres humanos”. Isso se torna especialmente
verdadeiro em relacdo a avaliacdo da leitura e suas préaticas, uma vez que os significados

dos textos pertencem, de fato, ao seu leitor.

Nesse sentido, o erro passa a ser considerado como indicio da maneira pela qual
0 educando estd relacionando os conhecimentos que ja adquiriu com 0S novos
conhecimentos com 0s quais entra em contato, admitindo uma melhor compreenséo dos
conhecimentos solidificados, condi¢do que € vital em um processo de construcéo e de
reconstrucdo. O erro, aqui, ndo representa mais a auséncia do conhecimento adequado,

mas admite que toda resposta, certa ou errada, ao processo de aprendizagem, € um
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ponto de chegada, porque demonstra os conhecimentos construidos e absorvidos, e um
novo ponto de partida, para um recomeco possibilitando novas tomadas de decisdes.

Luckesi (1996) adverte que a avaliacdo com funcéo classificatéria ndo é uma
ferramenta de auxilio ao sucesso do aluno e do professor. Pelo contrério, é a avaliagao
com funcdo diagnostica que é o momento dialético do processo do avango no
desenvolvimento da acdo e da autonomia. Quando o professor avalia o aluno, seu
objetivo maior deve ser sempre o desenvolvimento integral do educando, pois, segundo
Jersild (apud SANT’ANNA, 1995, p. 24), "a autocompreensao ¢ a auto-aceitacdo do
professor constituem o requisito mais importante em todo o esfor¢o destinado a ajudar
os alunos a se compreenderem e forjar neles atitudes sadias de autoaceitacao".

Nesse contexto, importa lembrar que o professor pauta a sua atuagdo como
"mediador" entre o aluno e o conhecimento apresentado, oralmente ou em forma escrita,
proporcionando-lhe os conhecimentos sistematizados. O ato de avaliar ndo pode
constituir-se unicamente na verificacdo, ao final do processo, daquilo que o aluno
alcancou; portanto, ndo se trata de uniformizar o comportamento dele, mas de criar
situagbes de aprendizagem que lhe permitam evoluir na construgdo de seu
conhecimento.

Portanto, para cumprir a sua funcdo pedagdgica, a avaliacdo deve deixar de ser
tdo somente um procedimento do processo classificatério, seletivo e discriminatério,
que ndo é inclusivo, para estabelecer o basico da sua funcdo, para que o professor, ao
utilizd-la, analise e reflita sobre os resultados dos alunos, retomando conteudos,
aplicando novas metodologias e repensando os caminhos escolhidos, segundo as

necessidades que se apresentem.

Nesse sentido, justifica-se o presente trabalho por apresentar uma revisdo da
literatura disponivel sobre o tema, abordando a epistemologia pertinente e buscando
identificar as praticas avaliativas mais desejaveis e eficazes, no intuito de contribuir
para a ampliacdo de conhecimento dos educadores em sua busca da otimizagdo do

processo de ensino-aprendizagem em nossas escolas.
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A pesquisa busca responder a questdo da eficacia das praticas avaliativas postas
em agdo em nossas escolas em face as dificuldades dos alunos do Ensino Fundamental,
em especial aqueles que apresentam deficiéncias e as praticas pedagogicas que podem
otimizar a aprendizagem desses alunos, focando as formas e concepcdes de avaliagdo.

O objetivo geral do presente trabalho é analisar se na literatura sobre avaliagdo
escolar ha algo a respeito da melhoria da inclusdo dos alunos com deficiéncia. Tem
como objetivos especificos: discorrer sobre 0s conceitos de avaliacdo, suas finalidades e
efeitos; realizar um breve historico das praticas de avaliagdo no Brasil na linha do
tempo; e discorrer sobre as praticas pedagogicas mais desejaveis para que a avaliagao

seja de fato diagndstica e formativa.

Este trabalho obedecerda aos parametros da pesquisa qualitativa, a partir da
revisao critica da literatura, a partir de livros e dissertacdes de mestrado, realizada para
analise do tema escolhido e das contribui¢fes da investigacdo deste tema para 0s
processos de formacdo e desenvolvimento profissional. Segundo Gil (1999, p.17), a
pesquisa cientifica ¢ “o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”. Cervo e Bervian (1996), por
sua vez, conceituam a pesquisa como uma atividade que busca solucionar problemas
diversos utilizando-se dos processos cientificos. A pesquisa parte, pois de uma duvida

ou problema e, com o uso do método cientifico, busca uma resposta ou solucéo.

Marconi e Lakatos (2007, p. 157) afirmam, quanto a importancia de direcionar a
pesquisa cientifica para o conhecimento da realidade. “A pesquisa, portanto, ¢ um
procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento
cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir

verdades parciais”.

Para Silva e Menezes (2000, p. 20), “pesquisa qualitativa considera que ha uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o

mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em niimeros”.
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Com relacdo aos procedimentos, o estudo se identifica como pesquisa
bibliografica. Para Gil (1991), pesquisa bibliografica é aquela realizada a partir de
material publicado, como livros e artigos de periddicos, e, atualmente, com material

disponibilizado na Internet.

A metodologia utilizada no presente trabalho fundamenta-se no levantamento do
pensamento dos autores citados nos pressupostos tedricos, por meio de pesquisa

bibliografica em livros e sites da internet.

Educacao Inclusiva no cenario mundial

O termo Educagéo Inclusiva difundiu-se a partir de 1994, com a publicacéo, pela
ONU, da chamada Declaracdo de Salamanca, que versava principios, politicas e pratica
em educacdo especial, e passou a ser uma das metas preconizadas pelos paises
signatarios da Declaracdo, incluindo o Brasil.

O Paradigma da Inclusdo, entdo instituido, funda-se na concepcao da diversidade
como parte da natureza humana, levando necessariamente a identificacdo da sociedade
democratica — para todos — com a escola democratica — também para todos.

O Seminéario Internacional do Consorcio da Deficiéncia e do Desenvolvimento
(International Disability and Development Consortium — IDDC ) sobre a Educacdo
Inclusiva, realizado em marco de 1998, em Angra, na india, postula que um sistema
educacional s6 pode ser considerado inclusivo quando: reconhece que todas as criangas
podem aprender; respeita diferencas entre elas, desde étnicas, etarias, linguisticas,
sociais, culturais, de saude, e outras; fornece estruturas, metodologias e estratégias para
0 atendimento a todos os alunos; insere-se na concepcdo de uma sociedade inclusiva;

evolui constantemente, de acordo com suas demandas e ndo permite que fatores como
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falta de recursos ou classes superlotadas impecam ou dificultem as suas estratégias de
incluséo (IDDC, 1998).

A Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, em 2001, é o
primeiro tratado dos direitos humanos do Século XXI e tem por elementos
significativos os do artigo 24 da instrucdo do esboco, que estabelece que ndo pode haver
exclusdo das salas regulares de ensino por causa de deficiéncias do aluno; a escola e a
comunidade devem providenciar todas as condi¢bes de acessibilidade ao alunos
deficientes; deve haver acomodacao razodvel e adequada aos tipos de deficiéncia dos
alunos e que deve ser garantido o suporte necessario para o atendimento, nas aulas do
ensino regular, dos alunos com deficiéncia, inclusive com atendimento individualizado
(CONVENQAO SOBRE OS DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA, 2001).

Dentro dos questionamentos sobre o tema da inclusdo, destaca-se a necessidade
do preparo, atuacdo e desenvolvimento dos professores em relacdo a diversidade, como

compreensdo oposta aos propdsitos da padronizacao histdrica da educacdo formal.
De acordo com Goes (2010), ha diferenca entre incluir e integrar:

A inclusdo escolar pressupde uma via de mao dupla: por um lado, a escola deve
adaptar seus sistemas comuns para o atendimento a heterogeneidade; por outro, 0s
alunos e suas familias este proura esforcam-se comportar-se de acordo com eles, da
melhor maneira possivel. Ja a integracdo pressupfe tdo somente a adequacdo do aluno
aos sistemas vigentes na escola (GOES, 2010).

A Declaracdo de Salamanca (1994) , estabelece as diretrizes bésicas para a

formulacéo e reforma de politicas e sistemas educacionais pro inclusao social.
Segundo a Declaragéo,

(...) o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as
criancas deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus
alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a todos
através de curriculo apropriado, modificagdes organizacionais,
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estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Esse documento gerou uma gama de questionamentos, estudos e debates com
respeito ao que se deveria mudar na Educacdo para que se operacionalize a proposta de

ensino inclusivo na realidade educacional brasileira.

Afirma Goes (2010) que a incluséo transcende os esforgos da instituigdo escolar
em buscar estratégias para enfrentar o desafio de colocar e ensinar diferentes alunos em
uma mesma sala de aula. Deve também desenvolver técnicas para garantir que nenhum

aluno seja excluido por causa de alguma caracteristica propria.
Segundo Rodrigues (2010),

(...) uma escola se torna inclusiva quando o sistema escolar decide
aprender com os alunos o que deve ser eliminado, modificado,
substituido, acrescentado nas seis areas de acessibilidade
(Arquitetbnica, atitudinal, comunicacional, metodoldgica,
instrumental, programatica), para que cada aluno possa aprender pelo
seu estilo de aprendizagem e com 0 uso de todas as suas multiplas
inteligéncias (RODRIGUES, 2010, p. 34).

Assim, incluir alunos “diferentes” na escola regular ndo se limita a acolhé-los,
mas implica mudancas na estrutura fisica das escolas, capacitacdo de professores para

gue deem a assisténcia necessaria a esses alunos e adaptacdes curriculares.

A inclusdo é um processo que contribui para a construcdo de um novo
tipo de sociedade através de transformacOes, pequenas e grandes, nos
ambientes fisicos (espacos internos e externos, equipamentos,
aparelhos e utensilios, mobiliarios e meios de transportes) e na
mentalidade de todas as pessoas, portanto também do proprio sujeito
com necessidades especiais (GOES, 2010, p. 4).

A Incluséo no Brasil: Conceitos e Legislacio

Tratando-se de incluséo e de escola inclusiva, ndo se pode deixar de
mencionar o que prevé a legislacdo brasileira a esse respeito, mais especificamente
no que tange ao alunos considerados alvos de cuidados especiais, por apresentarem
sindromes ou caracteristicas diferenciadas.
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Nesse cenario, no Brasil, os direitos de tais alunos acham-se amplamente
contemplados no texto constitucional de 1988, que lhe garante atendimento educacional
especializado na rede regular de ensino, como exigido pelos incisos Il e V do caput e 8
1° do artigo 208 e do inciso Il do § 1° e 0 § 2° do artigo 227, in verbis:

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a
garantia de:
()
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;
()
V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;
(-.n).
§ 1° - O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subjetivo.
Art. 227
()
1° - O Estado promovera programas de assisténcia integral a satde da
crianca e do adolescente, admitida a participagdo de entidades néo
governamentais e obedecendo os seguintes preceitos:
(..)
Il - criagdo de programas de prevencdo e atendimento especializado
para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem
como de integracdo social do adolescente portador de deficiéncia,
mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo
do acesso aos bens e servigos coletivos, com a eliminacdo de
preconceitos e obstaculos arquiteténicos.
(..)
8§ 2° - A lei dispora sobre normas de construgdo dos logradouros e dos
edificios de uso publico e de fabricagdo de veiculos de transporte
coletivo, a fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras de
deficiéncia (BRASIL, C.F.,1988).

Nesse sentido, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB - dedicou seu

Capitulo V do Titulo V a educacdo especial, com vistas a garantir ao portador de
necessidades especiais curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades; terminalidade especifica para aqueles que
ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o0 programa escolar
para os superdotados; professores com especializacdo adequada bem como professores

do ensino regular capacitados para a integracdo desses alunos nas classes comuns e
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educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em

sociedade,

Além disso, a Lei Federal n® 10.172 de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano
Nacional de Educagdo e da outras providéncias, estabelece vinte e sete objetivos e metas
para a educacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais, dentre os quais
contam-se o desenvolvimento de programas educacionais em todos 0s municipios em
parceria com as areas de saude e assisténcia social, visando a ampliacdo da oferta de
atendimento desde a educacdo infantil até a qualificacdo profissional dos alunos; acdes
preventivas nas areas visual e auditiva até a generalizacdo do atendimento aos alunos na
educacdo infantil e no ensino fundamental; atendimento preferencial na rede regular de

ensino ao atendimento extraordinario em classes e escolas especiais.

Finalmente, o Conselho Nacional de Educacao, “instituiu as diretrizes nacionais
para a Educagdo Especial na Educagido Basica”, na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001, enfatizando a universalidade do acesso do aluno deficiente ao
sistema regular de ensino, por meio de sua adequacdo para o pleno exercicio do direito a

educacdo:

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para 0 atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos.

(...)

Art.4° Como modalidade da Educacdo Bésica, a educacdo especial
considerard as situacOes singulares, os perfis dos estudantes, as
caracteristicas biopsicossociais dos alunos e suas faixas etérias e se
pautara em principios éticos, politicos e estéticos de modo a assegurar:
| - a dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de
realizar seus projetos de estudo, de trabalho e de inser¢do na vida
social;

Il - a busca da identidade propria de cada educando, o reconhecimento
e a valorizacdo das suas diferencas e potencialidades, bem como de
suas necessidades educacionais especiais no processo de ensino e
ampliacdo de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e
competéncias;

Il - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade
de participacéo social, politica e econémica e sua ampliacdo, mediante
0 cumprimento de seus deveres e o usufruto de seus direitos.
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(.)

Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em
qualquer etapa ou modalidade da Educacdo Basica (BRASIL, CNE,
2001).

Depreende-se, portanto, que os institutos legais, nacional e internacionalmente
considerados, tém garantido os direitos a Educagdo plena dos alunos portadores de
distdrbios e transtornos de qualquer espécie, recomendando aos seus sistemas sociais
que avancem na inclusdo desse aluno, dentro dos pressupostos do Paradigma de

Inclusdo.
Reflexdo da Prética Inclusiva no Ensino Fundamental: o Erro e suas Concepcdes
A percepcdo do erro na escola

O erro € geralmente associado a ideia de fracasso.

Ferreira (1986, p. 679) assim apresenta o significado do verbo errar:
"cometer erro; enganar-se; ndo acertar; falhar; [constituindo] ato ou efeito de errar;

juizo falso; incorrecao, inexatidao; desvio do bom caminho; falta”.

Esse significado dicionarizado remete claramente ao conceito de erro como
a uma falha do sujeito que o comete, sujeito este cujas a¢Oes estdo em desacordo com
0 que é considerado correto, como um desvio dos padrdes estabelecidos.

Nesse sentido, Teixeira e Nunes (2008, p. 74) pontuam que “[...] o erro ¢
compreendido como demarcagédo do ndo saber, do ndo conhecimento, do ERRADO,
da falha, do fracasso, do impossivel e do conhecimento como algo inalcangavel”;
portanto, o erro € um desacerto, com conotacdo altamente negativa, que é mister

evitar ou esconder.

Em consonancia, Verissimo (2001, p. 74), afirma que “[...] erro ¢ tudo
aquilo que afasta, perturba, transgride, aquilo que se opde ao que é dado como

verdadeiro em um determinado sistema”.
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Verificando a percepcdo do erro na escola, percebe-se que este €
considerado, de fato, alguma coisa contraproducente, que deve ser objeto de punigédo
e constrangimento. Essa concepcdo subjaz as formas de avaliacdo escolar
tradicionais e promove uma desqualificacdo do aluno, considerado o Unico

responsavel pela sua ndo aprendizagem, pelo seu insucesso.

Dai decorrem consequéncias muito negativas, como o rebaixamento de
notas, o fracasso em alcangar as médias estabelecidas, a reprovagao ou o “abandono”

do aluno como sujeito da aprendizagem.

Esse cenério, para Luckesi (1995, p. 20,) legitima-se no erro e “[...]
encaminha os alunos mais fracos para as trajetorias menos qualificadas, o que, por

sua vez, aumenta suas chances de desemprego ¢ de precariedade.”

Ao se associar o erro ao desempenho do aluno considerado fraco, relapso,
desinteressado, desatento, passa-se a atribuir o fracasso exclusivamente a ele mesmo.
Como consequéncia, pontua Pinto (1999, p. 98), efetivam-se “[...] praticas corretivas
autoritarias, com implicacfes na autoestima do aluno, ao estimular sentimentos de
rejei¢do, fracasso e incapacidade para aprender”, contribuindo para a segregacéo e a

exclusio.

A percepcéo correta do erro

Na contramdo do que se expds no subtitulo anterior, o erro pode e deve
constituir-se em uma importante informagdo dos processos de ensino-aprendizagem
gue estdo em curso, em um ponto de referéncia para um replanejamento, uma

releitura, uma mudanca de rumos nas préaticas pedagdgicas.

Em outras palavras, o erro pode se configurar, como ressalta Alvarez Méndez
(2008, p. 78), em ponto de partida para uma “interven¢do criticamente informada”,
esclarecendo os condutores do processo pedagogico a respeito dos “[...] progressos
reais de quem estd aprendendo, em que sentido e direcdo o faz, as dificuldades que

encontra e 0 modo de superé-las [...]".
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Nesse sentido, Teixeira e Nunes (2008) consideram que 0 erro muitas vezes
ndo é indicador da auséncia de conhecimento ou de informacdo, mas um indicador
precioso das ocorréncias do percurso da construcdo do conhecimento, que o aluno

utiliza para tentar resolver problemas e avancar no seu desenvolvimento.
O erro, para as autoras referenciadas, € um

[...] sinalizador da aprendizagem e do movimento vivenciado pelos
alunos durante esse processo, podendo, dai, iniciar as aprendizagens ja
realizadas, os saberes consolidados e, também, construir novos
saberes, tendo o espaco da sala de aula como l6cus privilegiado para
intervencgdes e mediacOes pedagogicas (TEIXEIRA; NUNES, 2008, p.
78).

Percebe-se que, a partir dessas constatacGes, ha uma significativa mudanca de
concepcao a respeito do erro: de uma postura de condenacdo e julgamento dos
alunos, passa-se a uma intencionalidade de compreenséo, segundo Faria (2003, p. 97)
“[...] do que eles podem chegar a fazer e como deve ser a acdo docente para

favorecer este processo”.

Perrenoud (2000) utiliza a palavra ressignificacdo para essa nova ética acerca
do erro, pontuado, com ela, que 0s erros ndo precisam ser combatidos, mas
ressignificados e compreendidos, para que possam ser superados. Ressignificando o
erro como informacdo, podem os condutores do processo pedagdgico balizar

intervencdes adequadas para supera-lo.

Isso demanda a percep¢do do erro ndo mais como um entrave, mas como um

propulsor da acgéo.

Dessa forma, analisar o erro, perceber o que ele estd sinalizando para o
processo de ensino-aprendizagem, mudar rumos, balizar estratégias diferentes da
mera condenacdo e a punicdo sdo desafios para escolas e docentes, porque, nas
palavras de Esteban (2001, p. 11) demandam “[...] questionar e substituir crengas,

preconceitos, valores, conhecimentos e costumes.”
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Todavia, é vital conceber o erro como um ponto de passagem que revela um
momento especifico da trajetoria, considerando as mdltiplas possibilidades que, a
partir dele, abrem-se a aprendizagem e, consequentemente, a um tipo de avaliacéo

inclusiva e ndo classificatorio-excludente.

Consideracoes finais

Muitos pensadores modernos, como Weiss (2000), e a prépria trajetoria da
escola atual encaram e levam fatalmente a encarar o aluno como uma totalidade que se
configura em diversas dimensdes: organica, cognitiva, afetiva, social e pedagogica e
como tal deve ser objeto das praticas pedagogicas escolares.

Tais praticas devem ser pensadas e executadas de forma a criar situacdes de
aprendizagem para que o aluno construa seu proprio conhecimento de forma fécil e
harmoniosa.

Aqui se trata de contemplar as diversas interfaces do processo posto em curso
pelas escolas, abrangendo o curriculo, 0s espacos e tempos escolares, as estratégias
pedagogicas e administrativas, as formas de avaliacdo e outras questdes envolvendo a
aprendizagem.

A concepcdo de que a aprendizagem se produz pela interacdo do individuo com
0 meio, preconizada por Lev Vygotsky (1992) e outros pensadores sociointeracionistas,
pressupde o estabelecimento de uma mediacdo entre educador e educando, podendo-se
estender o conceito de educador para a escola como um todo e para 0 mundo social
refletido pela instituicdo escolar.

Assim, a ndo-aprendizagem é o mau funcionamento dessa relacdo de mediagéo
ou a inexisténcia dela.

Em consonéncia a essa concepgdo, Wallon (1994) considera que o fator mais
importante para a formagdo da personalidade ndo é o meio fisico, mas 0 meio social,
ressaltando os aspectos emocional, afetivo e sensivel do ser humano.

O pensador afirma que € a afetividade a desencadeadora da agdo e do
desenvolvimento da acdo e do desenvolvimento psicoldgico da crianca, de maneira que

personalidade humana é construida progressivamente, integrando duas fungdes
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principais: a afetividade, relacionada a sensibilidade pessoal interior, e mediada pelo
social, e a inteligéncia, relacionada a sensibilidade exterior, direcionada para 0 mundo
fisico, para a construgdo do objeto.

Nesse cenério, facil é perceber as consequéncias danosas de uma avaliagdo nao-
inclusiva, classificatoria, excludente e estigmatizadora, centrada no aluno e ndo no

processo.
Referéncias

ALVAREZ MENDEZ, Juan M. Avaliar para conhecer: examinar para excluir. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, v.3: Matematica. Brasilia:
MEC, 1997, p.59.

CERVO. A. L.,BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica. 4.ed. Sdo Paulo: Makron
Books, 1996.

ESTEBAN, Maria Teresa. O que sabe quem erra? Reflexdes sobre avaliacdo e
fracasso escolar. Porto Alegre: DP&A, 2001.

FERREIRA, Aurélio B. de. Minidicionario Aurélio. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1986.

GENTILE, P. Avaliar para crescer. Revista Nova Escola, dezembro 2000.
GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social, 4.ed., Sdo Paulo: Atlas S.A. 1999.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica. 1.
ed. S&o Paulo: Atlas, 1992.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem: componente do ato pedagdgico. Sdo
Paulo: Cortez Editora, 1996.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens -
entre duas ldgicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

SANT’ANNA, V. L. L. Uma Reflexdo pedagdgica sobre a producdo da literatura
infantil na atualidade. Disponivel em
http://periodicos.pucminas.br/index.php/pedagogiacao/article/view/8492, 2002).
TEIXEIRA, Josele; NUNES, Liliane. Avaliacdo escolar: da teoria a prética. Rio de
Janeiro: Wak Editora, 2008.



149

Anais do Il Seminario Nacional de Formacéo de Professores a Distancia: 10 anos do curso de
Pedagogia a Distancia da UFU
11 a 14 de agosto de 2019
ISSN: 2358-3617
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educacao
Curso de Pedagogia a Distancia

VYGOTSKY. Lev. Aprendizado e Desenvolvimento. Um processo socio-histérico.
S&o Paulo: Scipione, 1992.



150

Anais do Il Seminario Nacional de Formacéo de Professores a Distancia: 10 anos do curso de
Pedagogia a Distancia da UFU
11 a 14 de agosto de 2019
ISSN: 2358-3617
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educacao
Curso de Pedagogia a Distancia

O PROCESSO DE ALFABETIZACAO: ALGUNS DIALOGOS

Fernanda Duarte Araujo Silva
FACED/UFU/GEPI
fernandaduarte@ufu.br

Ildete Marques Costa
ICHPO/UFU
ildete-marques@bol.com.br

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma pesquisa desenvolvida na
Universidade Federal de Uberlandia sobre a historia da alfabetiza¢do no Brasil e sobre o
estudo desenvolvido por Emilia Ferreiro intitulado “Psicogénese da Lingua Escrita”. A
pesquisa é de natureza qualitativa e utilizamos a pesquisa bibliografica para o
levantamento de estudos sobre o tema. Buscamos entdo contemplar discussdes sobre o
percurso histérico da alfabetizacdo e sobre o processo de alfabetizacdo de criancas,
segundo os estudos da Psicogénese da Lingua Escrita, de Emilia Ferreiro, pois foi a
partir destes que o sistema representativo da leitura e da escrita passou a ser interpretado
de maneira diferenciada e as discussfes sobre os altos indices de reprovacdo das
criangcas na América Latina nos anos iniciais do Ensino Fundamental deixam de
enfatizar questdes relacionadas aos “métodos de alfabetizagdo” para abordarem
questBes sobre como a crianca aprende a lingua escrita, sendo entdo fundamental o
papel do(a) professor(a), pois Ihe compete criar condi¢bes em sala de aula, tornando-a
um ambiente agradavel para que o processo da leitura e da escrita ocorra de forma mais
natural e significativa para as criancas. Em linhas gerais, identificamos por meio dessa
pesquisa que os estudos sobre a psicogénese consideram que a crianga pensa e constroi
hipdteses sobre a escrita e que a partir delas se apropria dessa forma de linguagem.
Nesse sentido, € necessario reconhecer e respeitar os processos e fases de
desenvolvimento da crianca e destacar a importancia de o(a) professor(a)
alfabetizador(a) ser comprometido com a aprendizagem das mesmas. N&o pretendemos
neste trabalho esgotar todo o processo histérico da alfabetizacdo, mas refletir sobre
alguns aspectos essenciais a essa discussao, que de alguma forma podem contribuir para
pensarmos 0 ensino e aprendizagem da leitura e da escrita nos diversos espagos
educativos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Historia; Psicogénese da Lingua Escrita.

A historia da alfabetiza¢é@o no Brasil

O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma pesquisa desenvolvida na

Universidade Federal de Uberlandia sobre a histdria da alfabetiza¢&o no Brasil e sobre o
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estudo desenvolvido por Emilia Ferreiro intitulado “Psicogénese da Lingua Escrita”. A
pesquisa € de natureza qualitativa e utilizamos a pesquisa bibliografica para o

levantamento de estudos sobre o tema.

A questdo da aprendizagem da leitura e da escrita, segundo Barbosa (2008), € a
difusdo por meio da qual o sujeito pode construir seu proprio conhecimento, pois,
sabendo ler e escrever, ele se torna capaz de atuar sobre o acervo de conhecimento
acumulado pela humanidade por meio da escrita e, desse modo, pode também construir
seu proprio conhecimento. Logo o processo de alfabetizacéo é considerado o periodo de
instrumentalizacdo que busca evidenciar o principio fundamental que rege o sistema
alfabético.

No Brasil, o ensino da leitura e da escrita passa por varias etapas e uma delas foi
a implantacdo do método sintético e analitico e, com o uso desses métodos, foi possivel
encontrar uma forma de trabalho para atender as criangas da classe popular, assim a
escola passou a ter a responsabilidade de conduzir o processo de alfabetizacdo das
criancas.

O método sintético, segundo Barbosa (2008), considera a lingua escrita objeto de
conhecimento externo ao aprendiz, pois realiza uma analise puramente racional dos
elementos: do mais simples para o mais complexo (da “parte” para o “todo”); da
soletracdo (alfabético) para o nome das letras; do fénico (os sons correspondentes as
letras) e da silabacdo (emissé@o de sons); ou seja, as criangas devem primeiro aprender as
letras, depois as silabas, as palavras, frases e, finalmente, o texto completo.

Quanto ao ensino da escrita, segundo Mortatti (2010), esse era realizado por
meio de caligrafias, de copias, ditados e formacdo de frases, dando énfase ao desenho
das letras. Nesse contexto, as primeiras cartilhas brasileiras foram produzidas por
professores fluminenses e paulistas e eram baseadas no metodo sintético e circularam
pelas provincias/estado por varias décadas. Em 1876, foi publicada em Portugal a
Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, escrita pelo poeta portugués Jodo de Deus, e essa
passou a ser divulgada principalmente nas capitais fluminenses e paulistas.

Segundo Mortatti (2010), o “método Joao de Deus”, como ficou conhecido o

trabalho realizado a partir da Cartilha Maternal, baseava-se nos principios da moderna
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linguistica da época e consistia em iniciar o ensino da leitura pela palavra para depois
analisa-la a partir dos valores fonéticos das letras. Mesmo assim, na década de 1890,
ocorre uma disputa entre os defensores do “método Jodo de Deus” que continuaram a
utilizar e defender os métodos sintéticos.

No final do século XIX e inicio do século XX, surgem questionamentos que vdo
contra as propostas do meétodo sintético e varias criticas com relacdo a sua eficacia o
que resultou no estabelecimento do metodo analitico sob a influéncia da Psicologia
Genética e dos defensores desse método.

De acordo com Mortatti (2010), no método sintético, o ensino da leitura e da
escrita deveria ser iniciado pelo “todo” para depois proceder a analise de suas partes
constitutivas. Por isso, a institucionalizacdo desse método de ensino demandava
adaptacOes dele aos moldes linguisticos e culturais brasileiros e na producéo de cartilhas
e livros de leitura. Nesse contexto, esse periodo é marcado pelas disputas entre 0s
métodos sintéticos e analiticos.

Barbosa (2008) ressalta que no Brasil a batalha dos métodos foi objeto de
acirrada discussdo e, apos inimeros debates, a Diretoria Geral de Instrucdo do Estado de
Sdo Paulo determinou a obrigatoriedade da ado¢do do método analitico nas escolas
publicas. Essa obrigatoriedade foi questionada por diversos profissionais da educacéo e,
em 1920, a lei foi revogada e estabeleceu-se a liberdade de op¢do do método de ensino
da leitura e da escrita.

E, assim, os defensores do método analitico continuaram a utiliza-lo e a
propagandear sua eficacia, mas buscando conciliar os dois métodos (sintético e analitico
ou vice-versa). Nas decadas seguintes, os profissionais passaram a utilizar métodos
mistos ou ecléticos, considerados mais rapidos e eficientes e, segundo Mortatti (2010), a
escrita continuou sendo entendida com uma questdo de habilidade caligréafica e
ortografica, que deveria ser ensinada simultaneamente a habilidade de leitura.

Barbosa (2008) enfatiza que 0 avan¢co do conhecimento da Psicologia permitiu
que Decroly lancasse os fundamentos do método ideovisual em 1936, que tinha como

caracteristicas a leitura, baseada no reconhecimento global das frases, a énfase na
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compreensdo da leitura e ndo mais na decodificacdo e a escrita assumindo sua funcgéo de
comunicacéo.

Com todo esse advento, a partir das queixas de faltas de livros e de material
didatico, surgem as primeiras cartilhas e, segundo Barbosa (2008), essas eram divididas
em trés tipos: cartilhas sintéticas, também intitulada como cartilhas de “soletragdo ou
silabagdo” e faziam uma combinagdo das palavras para dar origem aos textos; cartilhas
analiticas ou de “palavracdo ou sentenciagdo” que partiam de elementos significativos
da lingua como palavras ou frases, pois se acreditava que, por meio da decomposicao,
chegava-se a elementos menores e cartilhas mistas ou analitico-sintéticas, ou do método
eclético, que partiam de palavras-chave que eram destacadas de uma frase e, em
seguida, realizava-se a sua decomposicdo em silabas. Vale destacar que, com o advento
das cartilhas, cresceu o nimero de publicagdes, tornando um negdcio para Sseus
produtores.

Podemos perceber que a leitura e a escrita, durante toda essa trajetoria, que foi
realizada no &mbito escolar, concebia a crianga como uma pagina em branco, e utilizava
recursos como as cartilhas, que limitavam a técnica da leitura a identificacdo de sinais
graficos (letras, silabas, palavras), portanto seguiam uma perspectiva tradicional que
acreditava que, ensinando a crianca a decodificar e codificar letras, ela aprenderia a ler e
a escrever. Kramer (2009) ressalta que os homens ndo nascem com 0s sentidos e 0s
significados construidos e ndo os constroem apenas na relagdo com os objetos, por isso
0 processo de ensino-aprendizagem das habilidades de ler e escrever precisam ser
compreendidos para além dos mecanismos, métodos e técnicas, mas como forma de

linguagem, sendo a mesma:

[...] escrita nos moldes em que tradicionalmente ocorre — da
mecanizagdo pura e simples — deve ser eliminada da educacéo e
por que ndo dizer da propria escola. Ao recorrer a tais métodos,
denota-se um total desconhecimento do que seja o processo de
aquisicdo dessa linguagem, de como ela se constitui
historicamente e de como ela se reconstr6i em cada pessoa que
dela se apropria (RAUPP, 2006, p. 37).



154

Anais do Il Seminario Nacional de Formacéo de Professores a Distancia: 10 anos do curso de
Pedagogia a Distancia da UFU
11 a 14 de agosto de 2019
ISSN: 2358-3617
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educacao
Curso de Pedagogia a Distancia

Segundo Barbosa (2008), com a Proclamacdo da Republica, a educagdo ganhou
maior destaque com as perspectivas de modernidade, assim a escola passou a ser o lugar
designado para o preparo das novas geracOes e para atender as pretensdes do Estado.
Desse modo, a partir de 1946, houve maior expansdo das escolas basicas regular,
visando a preparacdo de um perfil de trabalhador que fosse capaz de desempenhar as
funcbes exigidas pela industria e formar eleitores para atender as questdes relacionadas
a politica e a alfabetizacdo assume algumas responsabilidades, a alfabetizacdo se
constitui como “[...] o fundamento da escola basica ¢ a leitura e a escrita, a
aprendizagem escolar e a escola tornam-se uma exigéncia de modernizagdo social”
(BARBOSA, 2008, p.19-20).

E, assim, os processos de ensinar a leitura e a escrita na fase inicial de
escolarizacdo, segundo Mortatti (2010), apresentavam um momento de passagem para
um mundo novo, tanto para o Estado como para o cidaddo, pois isso significava um
mundo publico da cultura letrada, que instaurava novas formas de relacdo dos sujeitos
entre si, com a histdria e com o proprio Estado; um mundo novo que instaurava novos

modos e contetdos de pensar, sentir, querer e agir.

A psicogénese da lingua escrita: algumas discussdes

A partir de 1980, observamos no cenario educacional pouco interesse pelo
estudo dos métodos de ensino, em decorréncia de novas urgéncias politicas e sociais. A
fim de enfrentar particularmente o fracasso escolar, inicia-se uma nova disputa entre 0s
defensores do construtivismo e os tradicionais métodos mistos ou ecléticos baseados nas
tradicionais cartilhas. Nesse periodo, surgiram também varios estudos, publicacdes,
pesquisas e discussdes a esse respeito, pois, segundo Piaget*® (1978), a psicogénese esta
relacionada a formacdo dos conhecimentos e 0s pesquisadores consideram importante

“um estudo da evolu¢dao” dos conhecimentos desde suas raizes. Foram essas

13 Jean Piaget nasceu em 1896, na Suica, faleceu em 1980, aos 84 anos de idade. A elaboracdo da teoria

explicativa da génese do conhecimento no homem levou Piaget a formular propostas teéricas e metodoldgicas
inovadoras quanto a natureza dos processos de desenvolvimento da crianca.
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observacdes que levaram Piaget a formular a teoria dos estagios do desenvolvimento
cognitivo, que se realizam por meio da construcdo progressiva das estruturas mentais.
Piaget (1978) conclui que essas estruturas caminham para o equilibrio cada vez mais
estavel o que faz com que o sujeito se adapte ao seu meio.

Foi a partir da leitura do livro Psicologia da Inteligéncia que Emilia Ferreiro
despertou seu interesse pelas ideias do pesquisador suico Piaget e comecou a estudar a
Psicologia da Inteligéncia. Segundo Mello (2007), nos anos de 1960, Ferreiro foi para
Genebra, ja& com algum conhecimento da teoria de Piaget, tentou se aproximar do
mestre, mas ‘“ndo queria estudar apenas as classificagdes, seriagdes ¢ conservagoes”, ela
queria verificar de que forma a teoria de Piaget se aplicava a construcdo do
conhecimento da lingua escrita.

Assim Ferreiro & Teberosky (1985) também procuraram identificar os tipos de
erros construtivos que as criangas cometiam na génese das conceitualizacdes acerca da
escrita e, ao definirem tais objetivos, destacaram que ndo pretendiam propor nenhuma
nova metodologia nem uma nova classificagédo dos transtornos da aprendizagem, mas
“apresentar a interpretacdo do processo desde o ponto do sujeito que aprende, para, a
partir dai, contribuir para a solucdo dos problemas da aprendizagem da leitura e da
escrita, propondo uma nova maneira de pensar a alfabetizagdo” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p.52).

Essas autoras compreenderam que o conhecimento ndo estava nem no sujeito
(racionalismo) nem no objeto (empirismo). Pelo contrario, dava-se pela interacdo ou
pelas trocas do sujeito com objeto (interacionismo), em que ambos se transformavam:

Assim sendo, a aquisicdo de conhecimentos depende tanto das
estruturas cognitivas do sujeito como de sua relacdo com o
ambiente. Entretanto, vale ressaltar que o construtivismo é uma
construcdo cientifica que procura extrair leis explicativas dos
fendmenos, sem se preocupar com a aplicacdo préatica. Por isso,
ndo é certo afirmar que o construtivismo seja um método de
ensino, ja que essa teoria psicolégica da aprendizagem volta-se
para compreensdo de como o sujeito aprende e ndo para a

questdo de como o/a professor/a deve ensinar (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 64).



156

Anais do Il Seminario Nacional de Formacéo de Professores a Distancia: 10 anos do curso de
Pedagogia a Distancia da UFU
11 a 14 de agosto de 2019
ISSN: 2358-3617
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educacao
Curso de Pedagogia a Distancia

Ao introduzirem uma linha de investigacdo no campo da escrita, Ferreiro e
Teberosky (1985) trazem a possibilidade de melhor entender a questdo no que se refere
a escrita até entdo ausente nas pesquisas feitas pela Linguistica, pela Psicologia e pela
Pedagogia, buscando na teoria de Piaget a explicacdo sobre o desenvolvimento da
crianca no ato de ler e escrever, do ponto de vista cognitivo. Para as referidas autoras, a
construcdo do conhecimento da leitura e da escrita tem uma logica individual, embora
aberta a interacdo social, na escola ou fora dela, pois, no decorrer desse processo, a
crianga tem seus avangos e recuos até se apropriar do codigo linguistico e assim

domina-lo.

Tomando como base as teorias de Piaget (1978), Ferreiro e Teberosky (1985)
elaboraram cinco niveis que apresentamos a Seguir e que devem ser considerados

durante o processo de aquisicdo da leitura e da escrita:

NIVEL 1 - Nesse nivel, escrever significa reproduzir os tracos tipicos da escrita
que a crianca identifica como a forma basica de escrita. Se essa forma bésica € a escrita
de imprensa, teremos grafismos separados entre si, compostos de linhas curvas e retas
ou combinacBes entre ambas. Se a forma basica ¢ a cursiva, teremos grafismos ligados
entre si com uma linha ondulada como forma de base na qual se inserem em curvas

fechadas ou semifechada (Ferreiro e Teberosky, 1985).

Segundo Séber (2002), a crianca, ao desenhar, representa materialmente por
meio de tracados algo que tem na sua imaginacdo. Explica que, ao desenhar, ela tende a
aproximar, gradativamente, as formas do desenho as figuras que tem em mente e, na
escrita, acontece o contrério, pois os tracados vdo tomando forma de letras e se
distanciam cada vez mais da aparéncia daquilo que elas pretendem representar por meio

das palavras, j& que a linguagem escrita se configura num cédigo de sistema arbitrario.

No que diz respeito a interpretacdo da escrita, Ferreiro & Teberosky (1985)
esclarecem que, nesse primeiro nivel, a intencdo subjetiva do escritor conta mais que as

diferencas objetivas no resultado e que todas as escritas se assemelham entre si, o que
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ndo impede que a crianca as considere como diferentes, visto que a intencdo que

presidiu a sua realizacdo era diferente.

NIVEL 2 — A hipotese central desse nivel de acordo com Ferreiro & Teberosky
(1985) é que para poder ler coisas diferentes deve haver uma diferenca objetiva nas
escritas. O progresso grafico mais evidente é que a forma dos grafismos é mais definida,
mais proxima a das letras. Porém, o fato conceitual mais interessante é que se segue
trabalhando com a hipotese de que faz falta certa quantidade minima de grafismos para
escrever algo e ha a hipdtese da variedade nos grafismos (FERREIRO E TEBEROSKY,
1985).

Na concepcdo de Séber (2002), compreender o desenho como forma de
aprendizagem é fundamental para quem atua como professor alfabetizador o que
implica conhecer as etapas pelas quais a crianca passa na evolucdo desses grafismos,

bem como a sua relacdo com as hipoteses que formula em relacdo a linguagem escrita.

NIVEL 3 - Esse nivel esté caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a
cada uma das letras que compdem uma escrita. Nessa tentativa, a crianga passa por um
periodo da maior importancia evolutiva, cada letra vale por uma silaba e ocorre o
surgimento do que chamamos de hipotese silabica em que a crianca da um salto
qualitativo e pela primeira vez trabalha claramente com a hipdtese de que a escrita
representa partes sonoras da fala (FERREIRO E TEBEROSKY, 1985).

Ainda, segundo Ferreiro & Teberosky (1985), a hipotese silabica pode aparecer
com grafias ainda distantes das formas das letras, com grafias bem diferenciadas e,

nesse caso, as letras podem ou ndo ser utilizadas com um valor sonoro.

NIVEL 4 — Na passagem da hipdtese silabica para a alfabética, a crianca
abandona a hipotese silabica e descobre a necessidade de fazer uma analise que va
“além” da silaba pelo conflito entre hipdtese silabica e a exigéncia de quantidade
minima de grafia (ambas as exigéncias puramente internas, no sentido de serem
hipdteses originais da crianca) e o conflito entre as formas graficas que o meio lhe

prople e a leitura dessas formas em termos da hipotese silabica (conflito entre uma
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exigéncia interna e uma realidade exterior ao préprio sujeito), (Ferreiro e Teberosky,
1985).

Machado et al (2000) explicam que “sao nas vivéncias da escrita que as criangas
descobrem as propriedades do sistema alfabético, o que Ihes permite ler o que os outros

escreveram” (p.52).

NIVEL 5 — A escrita alfabética constitui o final dessa evolugdo. Ao chegar a
esse nivel, a crianca ja compreendeu cada um dos caracteres da escrita correspondente a
valores sonoros menores que a silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora dos
fonemas das palavras que vai escrever. Isso ndo quer dizer que todas as dificuldades
tenham sido superadas e, a partir desse momento, a crianga se defrontard com as

dificuldades préprias da ortografia, mas néo terd problemas de escrita.

Em Psicogénese da Lingua Escrita, Ferreiro (1985), encontramos também um
resumo dos niveis citados acima que ressaltam que toda crianca passa por fases até que

esteja alfabetizada e que essas fases podem ser intituladas como:
« pré-silabica: a crianca ndo consegue relacionar as letras com os sons da lingua falada;

* silabica: a crianga interpreta a letra a sua maneira, atribuindo valor de silaba a cada

uma,

« silabico-alfabética: a crianga mistura a ldgica da fase anterior com a identificagéo de
algumas silabas;

» alfabética: a criangca domina o valor das letras e silabas.

Pilar (2005) nos alerta que o professor deve ser capaz de interpretar as
capacidades adquiridas pela crianca, utilizando critérios que possibilitem sinalizar
progressivos avangos no processo de alfabetizagdo. Levando em conta as capacidades
gue ja foram desenvolvidas, o profissional devera introduzir retomar, trabalhar ou
consolidar as aprendizagens por meio de atividades planejadas de acordo com as
necessidades individuais ou da turma. Ferreiro & Teberosky (1985) afirmam que se

pode perceber que, conforme a etapa do desenvolvimento da crianca, ela tem a
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capacidade de construir ideias que vao se modificando gradativamente a medida que
seus conhecimentos vao se tornando mais claros. Nesse sentido, Pilar (2005) faz os
seguintes esclarecimentos: os diagnosticos e avaliagbes servirdo de base para o
planejamento das estratégias para a superacdo das dificuldades encontradas e a
sensibilidade do professor sera um fator determinante na adequacdo da proposta
pedagdgica a real situacdo dos alunos. Dessa forma, € preciso que se leve em conta as

diferencas individuais ao propor atividades ou avaliar as respostas das criancas.

Foi a partir de estudos da Psicogénese da Lingua Escrita que o sistema
representativo da leitura e da escrita passou a ser interpretado de maneira diferenciada e
a crianca passou a ser considerada construtora do seu proprio conhecimento, sendo
fundamental o papel do professor, pois lhe compete criar condi¢cdes em sala de aula,
tornando-a um ambiente agradavel para que o processo da leitura e da escrita ocorra de

forma mais natural e significativa para as criangas.

Vale destacar que esse modo de entender a crianga como construtora de
conhecimento foi intitulado como construtivismo e, a partir dos anos de 1980 e foi
considerado uma alternativa para propor mudancas no ensino publico especialmente,
pois havia nessa época, segundo Mello (2007), graves denlncias de evasao e repeténcia
logo nos primeiros anos de escolarizacdo de criangas o que, de certa forma, era

preocupante para o sistema educacional e politico do pais.

Com o intuito de esclarecer e convencer os professores da importancia dessa
nova proposta de alfabetizacdo, a Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo publicou varios
textos com informagGes da teoria construtivista. Também foram realizadas palestras
com profissionais da educagdo para uma maior compreensdo do tema em questdo o que

gerou algumas consequéncias na realidade escolar, como:

[...] passados os primeiros anos do impacto que essa medida
provocou e dada & permanéncia dela e o0s investimentos
continuos que propuseram a alteragdo da relagdo professor-
aluno, buscando-se a qualidade do processo de ensino [...] a
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permanéncia, no tempo, dessa proposta e suas acbes de
implantacdo, podem garantir importantes significativas
mudancas em relagdo a atuacdo dos professores alfabetizadores
(MELLO, 2007, p.104).

Nesse sentido, o professor alfabetizador d& alguns passos para que ocorram
mudangas e posturas diferentes como, por exemplo, a de ndo ser meros expectadores,
pois esse tem que conduzir o aluno a dar seus primeiros passos para a construcdo de seu
conhecimento, e a escola tem que dar as condi¢bes adequadas de trabalho para que os

educadores ndo trabalhem apenas com a simples repeticao de letras e silabas.

Mello (2007) enfatiza que cada criangca tem um momento proprio de aprender e,
quando ndo sdo estimuladas ou ha uma grande cobranca no momento da alfabetizacao,
ISso pode causar uma demora no processo de aprendizagem o que pode ser confundido

com dificuldade de aprendizagem.

Ferreiro (2001) define que o processo de alfabetizacdo € a construcdo do
conhecimento que tem inicio muito cedo e que nunca termina. Esse fato se constata no
dia a dia de cada individuo, pois desde cedo convive com diferentes informacdes
produzidas e interpretadas pelos adultos, nos mais variados contextos, ou seja, vé
letreiros em cartazes, jornais, revistas, televisao, placas, etc.

Para que a crianca faca relacdo com a escrita e que tenha
contato fora da escola e dentro, € necessario apresentar todo
tipo de material escrito que for possivel na sala de aula e, em
cada classe de alfabetizacdo, deve haver um canto ou area de
leitura onde se encontram ndo s6 livros bem editados e bem

ilustrados, mas também qualquer material que contenha escrita
(FERREIRO, 2001, p.33).

Ferreiro (1985) ainda ressalta que a crianca constroi hipoteses a respeito do que
seja ler e escrever, portanto ela ndo espera chegar a idade certa ou que alguém se
disponibilize a ensina-la, mas vai aos poucos, naturalmente, se alfabetizando. Isso néo
significa dispensar o professor, mas sim alertd-lo para que, antes de iniciar o seu
trabalho, conheca a sua turma e o nivel em que cada um se encontra para assim

desenvolver atividades que ajudem seus alunos a se desenvolverem.
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Percebemos, entdo, que alfabetizar € um desafio. Muitos estudiosos, como
Piaget, (1978) consideram que a alfabetizacdo da crianca devera acontecer de forma
orientada pelo professor, em que o educando seja valorizado e que seus regionalismos,
linguagens sejam respeitados, e a escola assuma a responsabilidade de conduzir o aluno
a conhecer a norma culta e a inseri-lo no mundo social critico por meio do ensino —

aprendizagem.

Barbosa (1996) destaca que a alfabetizacdo requer profundas reflexdes
principalmente em nosso pais, onde o fracasso escolar esté inserido ndo sé na educagao,
mas também na politica social. A partir dai, constatamos que, para acontecer a
alfabetizacdo, é preciso que todos os educadores sejam capazes de trabalhar de forma
comprometida e dinamica, usando as técnicas e os métodos adequados a fim de inserir

sempre a crianga no “mundo” da leitura e da escrita.

A esse respeito Raupp (2006) também enfatiza a questdo da aquisicao da leitura
e da escrita que deve ser objeto de discusséo, estudo e aprofundamento por parte de
todos os professores no sentido de que, ao se falar em alfabetizacéo, esses possam ter
conhecimento tedrico suficiente para alicercar o fazer pedagdgico, seja na Educacédo

Infantil seja nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Portanto, a alfabetizacdo deve ser considerada como um processo de construcdo
e, para ensinar a crianga a ler e escrever, sdo necessarios alguns procedimentos como
destaca Kramer (2009): possibilitar a crianca a criacdo de textos, incentiva-la a escrever
de forma convencional, permitindo-lhe levantar hipéteses, observar o que escreve, por
meio de materiais diversificados, com intuito de possibilitar que a crianga vivencie

situacOes que sejam significativos a sua formacéo.
Considerac0es Finais

Medel (2011) destaca que refletir sobre a organizacdo do ambiente educativo é
de grande relevancia para que o educador consiga repensar a organizacdao do trabalho

pedagdgico e, assim, possibilitar que as criangas construam conhecimentos.
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Barbosa (2008) lembra que a crianca ndo se transforma em leitor de um dia para
outro, ela percorre um trajeto cujas bases sdo as concepgdes sobre o que € ler, e esse
trajeto tem inicio a partir do momento em que as condi¢des do meio lhe sejam
favoraveis e, de acordo com Klein (2008), ndo basta o professor entender a
alfabetizacdo como um processo, € preciso que ele conduza o aluno a percebé-la

também dessa forma.

Soares (2007) destaca que, na perspectiva de Ferreiro, 0 docente deve ser capaz
de compreender o processo linguistico e psicolinguistico de aprendizagem da lingua
escrita, compreender que essa esta associada ao conhecimento das relacdes entre o
sistema fonologico e o sistema ortografico, deve saber também identificar em que
estadgio do processo de apropriacdo do sistema a crianca se encontra e, a partir dai,

conduzi-la ao processo da escrita.
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RESUMO

A Geometria esta presente em diferentes campos da vida humana, seja nas construcoes,
nos elementos da natureza em objetos que sdo utilizados no cotidiano. O objetivo deste
estudo é situar o ensino da Geometria nos primeiros anos do Ensino Fundamental, como
recurso pedagogico para a aprendizagem em Matematica. A pesquisa € de cunho
qualitativa, cujos dados foram coletados mediante a pesquisa em documentos oficiais
tais como os PCN (1997) — CBC (2006), bibliogréfica apoiada nos estudos de:
Pavanello (1989/1993), Lorenzato (1995), Gazire (2000), entre outros que discutem o
tema. Concluiu-se que a Geometria € trabalhada de forma superficial, sem ligagdo com
0 cotidiano dos alunos nas aulas de Matematica nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. O estudo revelou a necessidade da formacéo pedagdgica de forma que o
professor aperfeicoe e incorpore conhecimentos sobre Geometria em sua pratica
pedagogica, provocando intervencdes que privilegiam novas situacGes de aprendizagem
de conceitos e do pensamento geométrico.

Palavras-Chave: Ensino de Geometria; Aprendizagem Matematica; Formacdo de
Professores.

Introducéo

A Geometria esté presente em diversas formas no mundo fisico, e pode ser observada na
diversidade de contornos que fazem parte de tudo que nos cerca. Muitas destas formas
sdo vistas na natureza com seus desenhos exuberantes nas plantas, na projecdo natural
de sombras de objetos, nas producGes do homem, em especial, na arte (esculturas,
pinturas, desenhos, artesanatos etc.), na arquitetura, design de moveis, construcao civil,
dentre outras, formando diferentes e interessantes angulos que o olhar atento do
estudante, consegue descobrir. O estudo da Geometria, relacionado a essas formas,

permite vincular a Matematica a outras areas do conhecimento.
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Assim, reconhece-se, pelas pesquisas em Educagdo Matematica, que “a compreensdo
aprofundada da Geometria tem implicagdes noutras areas do curriculo pela
possibilidade de se estabelecerem conexfes fundamentais para uma constru¢cdo mais
solida do conhecimento matematico.” (FIGUEIRA, et al., 2007, p.05).

Os referidos autores ressaltam que as medidas e as formas geométricas estdo

interligadas ao desenvolvimento de conceitos (perimetro, area e volume).

Para eles, a semelhanca geométrica é indissociavel do estudo da proporcionalidade e confere
uma dimensdo Unica a sua compreensdo. As transformac@es de figuras — rotagdo, translagéo,
reflexdo e dilagdo —, bem como a simetria, sdo essenciais para olhar e compreender o0 mundo
que nos rodeia. (FIGUEIRA, 2007, p.05).

Em sentido mais abstrato, a Geometria também se constitui, paradoxalmente, em um
saber logico, intuitivo e sistematizado, colocando-se como necessidade primordial na
producdo do conhecimento e do raciocinio. Nestes aspectos, a Geometria € indissociavel
da preparacao profissional do aluno e do desenvolvimento das habilidades fundamentais
na construcdo de uma carreira. Apontam-se esses argumentos como alguns dos motivos
essenciais que justificam a sua importancia como conteddo na grade curricular da
Educacdo Basica.

De acordo com Nacarato e Passos (2003), propostas curriculares, em varios Estados
brasileiros, defendem a ideia de que, nos primeiros anos da Educacdo Basica, 0 ensino
da Geometria deve ser de carater experimental, ou seja, de conceitos primarios. Os
autores afirmam ainda que, a pratica pedagogica de Geometria, tem sido realizada
simplesmente pelo uso do desenho de suas formas e, em diversos momentos, 0S
importantes elementos que fundamentam a formulagdo de conceitos geométricos, sao
negligenciados como se nenhuma relevancia tivesse a contextualizagéo.

Nesta abordagem, o objetivo deste estudo é situar o ensino da Geometria nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, como recurso pedagdgico para a aprendizagem da
Matematica, como forma de proporcionar ao aluno a compreensdo do mundo em que

vive, aprendendo a descrevé-lo, representa-lo e a se localizar nele.
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Este € um tema importante, haja vista que a construcdo do espaco pelas criangas,

é realizada por meio da sua interpretacdo e interacdo com o meio ambiente. Assim, as
criagbes imagéticas constituidas mentalmente por elas, influenciam as suas
representacdes e visualizacGes geométricas.
Justifica-se, assim, a essencialidade de provocar reflexdes sobre o ensino da Geometria
a partir dos primeiros anos da Educacdo Escolar, viabilizando as criancas a
familiaridade com as formas geomeétricas, conceitos e significados, com praticas
coerentes com estudos da &rea no ensino da Matematica, evidenciando uma
aproximacdo entre a teoria e a pratica em Geometria.

Assim sendo, a investigacdo adotada nessa pesquisa € bibliografica e
documental, considerando o0s procedimentos técnicos, centrada nas diversas
contribuic@es tedricas de véarios autores que fazem referéncias ao Ensino de Matematica
outras atividades Matematicas, o papel do professor, e retratam o atual ensino da
Geometria nos primeiros anos do Ensino Fundamental, e as possibilidades da
aprendizagem em Matematica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), conforme o proprio titulo

expressa, sugerem a insercdo de contedos com orientacfes gerais e os fundamentos
basicos do ensino e da aprendizagem em cada fase escolar, tendo como objetivo, nortear
0 planejamento escolar, as acBes de organizacdo do trabalho pedagdgico dos
professores, considerando as diferencas étnicas e culturais brasileiras. Tornando-se,
assim, adaptavel a qualquer local e realidade escolar no territério nacional (BRASIL,
1997).
Trata-se de um documento que considera a area da Matematica como uma ciéncia capaz
de contribuir para o desenvolvimento geral da capacidade de raciocinio dos alunos.
Considerando o potencial do aluno, os PCN apontam a relevancia da Matematica que,
de forma equilibrada e indissociavel, desempenha seu papel na formacdo do potencial
intelectual, da estruturacdo do pensamento, na dinamizacdo do raciocinio dedutivo de
cada um, em busca de soluc6es dos problemas, de situa¢fes no cotidiano, nas atividades
no universo laboral, e como apoio na constru¢cdo de conhecimentos em outras areas
curriculares (BLUMENTHAL, 2013).
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Para se alcancar o objetivo proposto no presente estudo, analisam-se as relagdes entre o
conhecimento geométrico e as praticas que devem ser desenvolvidas em sala de aula,
buscando mobilizar os saberes por meio do processo de ensino da Geometria e
identificar as teorias e formas de trabalhar o contedo, considerando o estagio de
conhecimento em que a crianga se encontra, podendo-se, assim, estabelecer uma pratica
pedagdgica eficiente nesta aprendizagem. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
destacam, dentre outros fatores, como sé&o relevantes tais conhecimentos na formagéo
dos alunos no nivel Béasico do ensino.

Conforme estabelece o texto relativo ao Ensino Fundamental do documento em
questdo, a Geometria € uma matéria disciplinar que possibilita ao aluno estabelecer
marcos de referéncia que Ihe permitem situar-se e posicionar-se no espago. Além disso,
a percepcgdo de semelhancas e diferencas entre objetos neste espaco, e a identificagéo e
representacdo de suas formas dimensionais, constituem-se em habilidades essenciais
(BRASIL/PCN, 1997).

Situacéo do Ensino de Geometria

A Matematica é uma ciéncia viva, ndo apenas no cotidiano dos cidaddos, mas nas
universidades e centros de pesquisas, onde se verifica hoje, uma impressionante
producdo de novos conhecimentos que, a partir de seu valor intrinseco, de natureza
I6gica, tém sido um instrumento Gtil na solucdo de problemas cientificos e tecnologicos
da maior importancia.

A implantagcdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no final da década de
1990, trouxe um novo tratamento & Geometria, desde a escolarizacdo inicial. Em seu
contetido consta: “E importante destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno
como um conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de
sua sensibilidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginagdo"
(BRASIL/PCN, 1997).

Segundo o documento supracitado,
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Os conceitos geométricos constituem parte importante do curriculo de
Matematica no ensino fundamental, porque, por meio deles, o aluno
desenvolve um tipo especial de pensamento que lhe permite
compreender, descrever e representar, de forma organizada, o mundo
em que vive. O trabalho com noc¢des geométricas contribui para a
aprendizagem de numeros e medidas, pois estimula a crianca a
observar, perceber semelhancas e diferencas, identificar regularidades
e vice-versa (BRASIL/PCN, 1997, p. 56).
Nesta perspectiva, 0os conhecimentos de Matematica no campo da Geometria, estdo
divididos em dois eixos pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998), sendo
também, dessa forma, considerados na “Prova Brasil”: (1) espaco e forma e (2)
grandezas e medidas, que, juntos, abrangem 42% das habilidades avaliadas em
Matematica, restando 58% para os eixos “niimeros e operagdes” e “tratamento da
informagdo”, o que indica equilibrio na distribui¢do dos conteudos, e também, espago
significativo para a Geometria (BRASIL, 2008).
Contudo, tal equilibrio nem sempre ocorre no trabalho de sala de aula, como indica
Delmanto, (2007, p. 38): "de modo geral, os conteudos mais trabalhados estdo
relacionados a Numeros e Operacfes, com énfase no calculo aritmético (séries iniciais
do ensino fundamental) e no célculo algébrico e resolucdo de equacdes (séries finais)."
Por ser uma ciéncia logica, é preciso elaborar operacfes de coordenacdo, atividades que

estimulem o pensamento I6gico-matematico. Assevera Lins (1995, p.18) que:

A Educacdo Matematica de uma pessoa ndo acontece apenas no
Contexto escolar; em muitos casos ela acontece mais fora do que
dentro da escola, mas nem por isso é menos legitima. A partir desta
mudanga no olhar de ensino de Mateméatica para educacdo
Matematica, a Matematica escolar passa a ser considerada como mais
uma e ndo a Unica possibilidade de problematizacdo nos curriculos
institucionalizados. As experiéncias fora da sala de aula também
passam a ter importancia no desenvolvimento dos curriculos
escolares.

De acordo com Ausubel (2003), o que o aluno j& sabe - a ideia-ancora, na sua
denominacgdo - é a ponte para a construcdo de um novo conhecimento por meio da
reconfiguracdo das estruturas mentais existentes ou da elaboracdo de outras novas.
Quando a crianca reflete sobre um contetdo novo, ele ganha novos significados que

tornam mais complexo o conhecimento prévio.



169

Anais do Il Seminario Nacional de Formacéo de Professores a Distancia: 10 anos do curso de
Pedagogia a Distancia da UFU
11 a 14 de agosto de 2019
ISSN: 2358-3617
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educacao
Curso de Pedagogia a Distancia

A bagagem de saberes que o aluno traz para a escola, composta por conceitos,
proposic¢des, principios, fatos, ideias, imagens ou simbolos, é fundamental para a teoria
da aprendizagem significativa, uma vez que se constitui um determinante no processo
de aprendizagem, sendo expressivo por definicdo e base para a transformacdo dos
conceitos potencialmente l6gicos dos materiais de aprendizagem (AUSUBEL, et al.,
1980; AUSUBEL, 2003).

A estrutura cognitiva, segundo explicam Ausubel et al. (1980), é constituida pelos
conteddos das ideias e sua organizagdo. Conforme referem os autores, a aprendizagem
significativa é o processo pelo qual uma nova informacao recebida pelo sujeito interage
com uma estrutura de conhecimento especifica, orientada por conceitos relevantes
(conceitos subsuncores), que sdo compreendidos como incorporadores, integradores,
introdutores, atuando como ancoras, ou seja, determinantes do saberes anteriores que
subsidiam as novas aprendizagens.

Por sua vez, Moreira (1999, p. 13) enfatiza, que ndo se trata simplesmente de uma
associacdo, mas “[...] de interacdo dos aspectos especificos e relevantes da estrutura
cognitiva e das novas informacodes [...].” Complementa o autor que, por meio de tais
interacdes, 0s novos saberes ganham significados e se integram as estruturas cognitivas.
Nesse processo, 0S conceitos subsuncores sdo reelaborados, tornando-se mais
abrangentes e refinados e, por consequéncia, sdo aperfeicoados em seu sentido lato,
otimizados em sua potencialidade para aprendizagens posteriores, igualmente
expressivas.

Consoante a tais argumentos, a importancia atribuida aos conhecimentos e
competéncias pré-existentes na estrutura cognitiva do aluno é tdo destacavel quanto a
linguagem e a estrutura conceitual de diferentes corpos de conhecimentos, como objetos
de aprendizagem.

Destarte, os alunos constroem seus conhecimentos nos primeiros anos de vida, em
qualquer lugar que estejam, considerando-se que a construcdo dos mesmos resulta da
motivacao do aluno e sua capacidade de apreensdo de contetdos, fator que nos remete a
compreensdo de que, a aprendizagem sofre influéncia do meio, da disposicdo e da

atencdo que o aluno tem sobre o objeto de seu interesse, alcangando o conhecimento por
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meio do seu modelo mental e estimulado durante todo o processo educacional. Assim,
os locais de aprendizagem podem ser o lar, a casa de amigos ou parentes, ou
experiéncias vividas como assistir a filmes, ler livros ou participar de eventos sociais.
Conforme refere Snyders (1978, p. 311), “aprender Geometria ¢ criarmos uma atitude
Matematica, que nos permite verificar por ela mesma, a exatiddo dos teoremas,
compreender, aprender e finalmente desenvolver: refazer por si proprio o caminho.”.

O homem recria através da natureza, mediante a acdo impulsionada pela necessidade de
se suprir de instrumentos que lhe possibilitem superar as linearidades que lhe s&o
préprias, por ser ele, também, natureza. O homem cria, abstraindo desta natureza, as
formas que imprime aos objetos que constroi. Neste estudo, a intengdo é contribuir com
reflexdes, para a melhoria do ensino e da aprendizagem da Geometria nos primeiros
anos do Ensino Fundamental.

Segundo D’Ambroésio (1990, p. 16), a Matematica se justifica nas escolas, por ser util
como instrumento para a vida, para o trabalho, por ser parte integrante das nossas raizes
culturais porque ajuda a pensar com clareza e raciocinar melhor, bem como por sua
universalidade, sua beleza intrinseca, como construcao ldgica, formal, etc. Assim, torna-
se evidente a utilidade social da Matematica para fornecer instrumentos aos sujeitos, a
fim de atuarem no mundo de forma mais eficaz, necessitando que a escola desenvolva
“[...] a capacidade do aluno para manejar situagdes reais, que se apresentam a cada
momento, de maneira distinta.”.

Como destaque, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), que assinalam
a importancia da escola desenvolver um trabalho voltado para o favorecimento da
percepcao e da valorizacdo da Geometria, em consonancia com as formas presentes na
natureza e nas criagdes do homem, como os estudos de Deguire, 1994, Milauskas, 1994
e Moura, 1995, que aconselham, na realizacdo deste trabalho, a valorizagéo da resolucgéo
de problemas. Consideram os estudiosos, que assim serd possivel contribuir com o
desenvolvimento da capacidade de adaptagé@o dos alunos, frente as situacdes inovadoras
e a tomada de decisdes seguras diante dos problemas do cotidiano, através de atividades
que envolvam as criancas na observacdo e na comparagdo de figuras geométricas a

partir de diferentes atributos.
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Ainda hoje algumas pesquisas (Lorenzato,1995 e Pavanello, 1993) confirmam que os
professores apresentam dificuldades em trabalhar o0s conceitos geométricos,
considerados como 0s mais elementares, e que sdo recomendados nos PCN (1997) e na
Matriz de Referéncia de Matematica nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Além
disso, os professores quando tentam ensinar Geometria para 0os alunos, apresentam
dificuldade tanto teodrica quanto metodoldgica, que podem comprometer a aprendizagem
dos alunos a trabalharem as nogdes e conceitos iniciais da Geometria nas salas de aulas.
E consequentemente, na pratica docente, ocorre 0 mesmo, pois 0s professores
trabalham, de forma timida ou superficial, os contetidos propostos, apoiando-se no livro
didatico que apresentam, com frequéncia, um ensino de Geometria insuficiente ou, até
mesmo, optam por ndo inclui-los nas aulas do Ensino Fundamental, principalmente nos
primeiros anos.

Foram muitos os estudiosos como Pavanello (1989/1993), Lorenzato (1995), Gazire
(2000), Fonseca (2001) entre outros, que reconhecem que a Geometria € pouco estudada
nas escolas. Estes estudos comprovam que o ensino da Geometria nas Escolas Publicas
do Brasil, na maioria das vezes, vem sendo trabalhada de forma superficial e sem
ligacdo com o cotidiano do aluno.

Nesse sentido, Lorenzato (1995) reafirma que a Geometria esta ausente em parte, sendo
totalmente, no ensino escolar, por diversos fatores que poderiam ser facilmente
explicaveis, mas que, uma das razdes que mais se sobrepde, neste sentido, é o fato de
muitos professores ndo possuirem os conhecimentos necessarios sobre Geometria, para

gue possam, pelo menos, repassa-los aos seus alunos. Em suas palavras,

Considerando que o professor que ndo conhece Geometria, também
ndo conhece o poder, a beleza e a importancia que ela possui para a
formacdo do futuro cidaddo, entdo, tudo indica que, para esses
professores, o dilema é tentar ensinar Geometria sem conhecé-la ou
entdo ndo ensina-la. (LORENZATO, 1995, p. 3).

Perguntamos, entdo: de que maneira um professor poderia ensinar bem um contetdo, se

ele préprio ndo o domina e, portanto, ndo esta preparado para aborda-lo?

Embora haja recomendag¢des nos PCN e tenha sido realizada a avaliagdo dos livros

didaticos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em relacdo ao ensino de
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Geometria, estes conceitos ainda ndo foram internalizados pelos docentes, ja que sua
formacdo é deficiente neste ambito e, sem ddvida, necessita de uma formacéo
continuada para que sua preparacdo esteja a altura de desenvolver as aulas de
Matemética.

Pavanello (1993) também indica que a atual desvalorizacdo do Ensino da Matematica
ndo se dissocia da deficiéncia na formacdo do professor em Geometria. Conclui
afirmando que, ndo podemos culpar este profissional pela atual situagdo do ensino e sim
investir em capacitacbes para a sua reaprendizagem, resgatando a importancia e o
significado da Geometria na sociedade moderna.

Outro motivo para a omissdo do ensino da Geometria, elencada por Lorenzato (1995, p.
4), é a importancia exagerada que é dada aos contetdos dos livros didaticos. Segundo o

autor,

Os livros didaticos, em sua maioria, ainda apresentam a Geometria
como um conjunto de defini¢bes, propriedades, nomes e formulas,
sem qualquer aplicagdo. Deixando muitas vezes este estudo para a
Gltima parte do livro, aumentando a probabilidade de ndo vir a ser
estudado por falta de tempo letivo.

N&o podemos desmerecer a relevancia dos livros didaticos, mas ndo podemos também,
considera-lo como o Unico instrumento para a aplicacdo de aulas, sem valorizar a
participacdo e motivacdo de alunos, pois a falta de interatividade, neste sentido, torna-os
passivos, apaticos, quando a intencdo do ensino escolar é despertar neles a criatividade e
a sua capacidade de questionar sobre 0s contetidos.

Ainda em Lorenzato (1995) também aponta outras razdes pelas quais os professores
justificam a auséncia ou deficiéncia do estudo da Geometria, indicando que o maior de
todos os motivos seja, possivelmente, o fato de se exigir do aluno uma maneira
especifica de raciocinar nas situagdes geometricas. Isso quer dizer que, o fato de o
estudante ser um grande conhecedor de outros campos da Matematica, ndo o torna

eficiente na resolucao dos problemas de Geometria.

Sem estudar Geometria as pessoas ndo desenvolvem o pensar
geométrico ou o raciocinio visual e, sem essa habilidade, elas
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dificilmente conseguirdo resolver as situacdes de vida que forem
geometrizadas; também ndo poderdo se utilizar da Geometria como
fator altamente facilitador para a compreensdo e resolucéo de questfes
de outras areas de conhecimento humano. Sem conhecer a Geometria
a leitura interpretativa do mundo torna-se incompleta, a comunicagéo
das ideias fica reduzida e a visdo da Matematica torna-se distorcida.
(LORENZATO, 1995, p. 5).

Todavia, é importante salientar que esses problemas do ensino e da aprendizagem no
campo da Geometria ndo sdo recentes, pois, conforme salienta Pavanello (1993), a
caréncia no ensino da Geometria tem sido percebida desde a década de 1970, em que,
gradualmente, o conhecimento de conceitos elementares vem se restringido mais.

Nos PCN da primeira a quarta séries (atual 1° ao 5° ano), elaborados para a area de
Matematica do ensino fundamental, aponta-se, entre os diversos principios que 0s
norteiam, a presenca da Geometria e do desenho com pinceladas em alguns pontos:

[...] a Matematica é componente importante na construcdo da
cidadania, na medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de
conhecimentos cientificos e recursos tecnolégicos, dos quais 0s
cidaddos devem se apropriar. [...] no ensino da Matematica, destacam-
se dois aspectos basicos: um consiste em relacionar observagdes do
mundo real com representagcdes (esquemas, tabelas, figuras); outro
consiste em relacionar essas representagdes com principios e conceitos
matematicos. Nesse processo, a comunicagdo tem grande importancia
e deve ser estimulada, levando-se o aluno a ‘falar' e a 'escrever' sobre
Matematica, a trabalhar com representacdes graficas, desenhos,
construcdes, a aprender como organizar e tratar dados (BRASIL/PCN
MATEMATICA, 1997, p. 19).

Outro principio que 0 mesmo documento enaltece, é a interdisciplinaridade da area de

Matematica com outros saberes, que assim € descrito:

[...] significado da Matemaética para o aluno resulta das conexdes que
ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ela e seu
cotidiano e das conexdes que ele estabelece entre os diferentes temas
mateméaticos (BRASIL/PCN MATEMATICA, 1997).

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais, 0s conceitos geométricos representam uma

parte significativa do curriculo de Matematica no Ensino Fundamental, sendo por meio
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dele que o aluno tem a possibilidade de desenvolver um tipo especial de raciocinio que
Ihe permite compreender e representar o0 mundo em que vive. Este saber, ao ser
trabalhado a partir do mundo fisico, permite ao aluno fazer conexdes entre a Matemaética
e outras areas de conhecimento. (BRASIL/PCN, 1997).

Desta forma, o ensino critico dos campos geométricos deve envolver o desenvolvimento
das habilidades anteriormente especificadas neste estudo, a partir da Educacédo Infantil e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em que essa atividade é contemplada com
abordagem mais experimental e exploratéria do espaco e das formas presentes no

cotidiano do aluno.

Préatica pedagogica para o ensino da Geometria nos primeiros anos do Ensino

Fundamental

A forma de se trabalhar a Geometria em salas de aula, representa um ensino de
Matemaética que ndo se constitui em momento isolado, distinto, do mundo real. Ela esta
interligada e vinculada a outros campos do conhecimento, conforme ja citamos neste
texto.

A aprendizagem para a vida inicia-se na infancia. Quando se tem as ideias e conceitos
formados sobre os temas que envolvem a Geometria, dificilmente o aluno sera iludido
quando estiver interagindo com as situagdes com as quais se depara diariamente.

Alguns aspectos importantes do sentido espacial sdo as ideias e intuicdes sobre figuras
bi e tridimensionais, suas caracteristicas e a relacdo entre as figuras e os efeitos
causados pelos movimentos sobre as mesmas. Ao adquirirem o sentido concreto dessas
relacdes espaciais e possuindo um dominio sobre os conceitos e terminologia propria da
Geometria, 0s alunos estardo mais bem preparados para assimilarem as ideias numéricas
e de medicdo, bem como outros temas avancados de Matemética (NCTM, 1991, p.48).
A Geometria contribui para o desenvolvimento dos conceitos que envolvem a
Matematica e, por isto, diversas habilidades e conceitos geométricos sdo primordiais
para a resolucé@o de problemas. Alguns autores enfatizam a significancia de se reverem

as praticas pedagdgicas dos professores e a necessidade de criarem, durante suas aulas,
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momentos de troca de ideias entre eles e os alunos, dos alunos com seus pares,
contribuindo-se assim para a construcdo do conhecimento e redescoberta dos saberes,
como agdes que tém o poder de oferecer-lhes uma aprendizagem prazerosa.

Segundo Fainguelernt (1995, p.46),

O ensino da Geometria ndo pode ser reduzido a mera aplicacdo de
formulas e de resultados estabelecidos por alguns teoremas, sem a
preocupacdo da descoberta de caminhos para sua demonstra¢do, como
também para deducdo de suas férmulas. (1995, p. 46).

Muniz (2007b, p. 88) destaca que o professor deve fazer uma auto reflexao e levantar os

seguintes questionamentos acerca de suas taticas pedagogicas em aulas de Geometria:

Tenho buscado no dia-a-dia explorar com meus alunos os conceitos
geométricos? Ndo tenho evitado tratar deste assunto com eles, ficando
quase todo tempo tratando apenas dos nimeros e das suas operagdes?
Tenho inseguranca quanto aos conceitos geométricos e receio propor
trabalhos implicando construgdes geométricas? O meu ensino de
Geometria tem sido quase exclusivamente uma memorizacdo de
terminologia das figuras e entes geométricos? Busco ver a Geometria
fora das formas e figuras?
De acordo com esse mesmo autor, os debates sobre o ensino e a aprendizagem da
Geometria sdo necessarios, nao importando que tais acfes representem desafios, uma
vez que este conteldo, como disciplina escolar, sempre representou, aos olhos dos
aprendizes, uma aprendizagem dificil e complexa, cujas definicbes sem articulacGes e
sem representacdes, encontram-se distanciadas da realidade dos estudantes e de sua
compreensdo, por considerarem o0s conteddos uma aprendizagem inatil que nada lhes
valera na pratica.
Entende-se que a crianga sO constroi seus conhecimentos e formula seus conceitos se
tiver um contato concreto com o objeto de estudo e, neste caso, as figuras geométricas.
Por tal razdo, a formagéo docente continuada ganha importancia, sendo este o caminho
para sua profissionalizacdo no sentido critico e reflexivo, capaz de conduzir seus alunos
pelos caminhos do desenvolvimento intelectual. De acordo com os PCN da

Matematica,
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O pensamento geomeétrico das séries iniciais desenvolve inicialmente
pela visualizacdo: as criangas conhecem o0 espago como algo que
existe ao redor delas. As figuras geométricas sdo reconhecidas por
suas formas, por sua aparéncia fisica, em sua totalidade, e ndo por
suas partes ou propriedades (BRASIL, 1997, p. 127).

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, a crianca deve ter contatos com a
Geometria de forma intensiva e persistente, pois através dela poderd desenvolver suas
habilidades na construgdo dos nimeros, na compreensao da algebra e na criatividade.
Castilho (1989) desenvolveu um trabalho sobre Geometria relacionada aos anos iniciais
do ensino, enfatizando as experiéncias no cotidiano dos alunos. Nesse trabalho, o autor
ainda defende a ideia de que o ponto de partida do professor no estudo da Geometria
Euclidiana deve ser a partir da exploracdo espacial pelos proprios aprendizes,
aproveitando-se as experiéncias que eles trazem de suas vivéncias diarias, para uma
abordagem sobre as figuras tridimensionais.

Fainguelernt (1995) ratifica este ensino de Castilho, afirmando que, no processo de
aprendizagem, a interacdo da crianga com 0 meio possui uma importancia vital. O
mesmo autor reforca ainda, conforme ja relatamos neste estudo, a importancia da
Geometria para o desenvolvimento intelectual do aluno, tanto para o seu raciocinio

I6gico quanto para 0s processos de abstracdo. Parafraseando o autor,

A Geometria também ativa as estruturas mentais, possibilitando a
passagem do estagio das operacfes concretas para o das operacGes
abstratas. E, portanto, tema integrador entre as diversas partes da
Matematica, bem como campo fértil para o exercicio de aprender a
fazer e aprender a pensar (FAINGUELERNT, 1995, p. 46).

A Geometria € importante na formacdo global do aluno e para o seu desenvolvimento
intelectual. O conhecimento geomeétrico desenvolve ideias que possibilitam a
compreensdo do mundo no qual ele se insere, do espaco que o rodeia, explorando e
descobrindo ac¢des que lhe ddo o sentido desse espaco. O aluno alcanca estes saberes ao
construir e desenhar figuras geométricas. Suas primeiras nocdes espaciais Ssdo
construidas através da percepcdo dos movimentos. Nesta perspectiva, as aulas de

Geometria devem possibilitar aos estudantes uma forma de expressar suas ideias por
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meio das representacdes externas e desenvolver, assim, suas habilidades de desenho e
construcdo (HOFFER, 1981).

A aprendizagem da Geometria, nesses primeiros niveis de ensino, deve-se ocorrer por
meio uma experiéncia informal, preparando, dessa forma, os fundamentos para a
apreensdo de conteudos formais. Deve ser proporcionada ao aluno a realizacdo de
experiéncias que lhes facilitem o processo de explorar, visualizar, desenhar e comparar,

usando materiais concretos e 0s relacionando com objetos/situacfes do seu cotidiano.

Com efeito, os conhecimentos geométricos possibilitam a elaboracéo
de representacBes mais facilmente traduziveis em recursos visuais
(gréficos, diagramas, organogramas, etc.) para diversos conceitos
relacionados a tais conteldos. Dessa maneira, a Geometria surge
também como um aporte relevante para a compreensao de outros
campos do conhecimento (FONSECA et al. 2001, p. 99).

Para desenvolver caracteristicas do pensar geométrico, devemos trabalhar desde cedo
com as criangas, para que, a partir das experiéncias positivas, elas possam adquirir o
gosto pela Geometria, cujo ensino tem, como um de seus objetivos mais amplos no
Ensino Basico, despertar no aluno a curiosidade, o interesse e a percepcao para um
mundo pleno de beleza e riqueza em formas, modelos e movimentos, permitindo-lhe a
descricdo da realidade de forma mais organizada.

Nesta linha de raciocinio, Lorenzato (1995) afirma:

Em termos de préatica pedagdgica, as criancas devem realizar inimeras
experiéncias ora com o préprio corpo, ora com objetos e ora com
imagens; para favorecer o desenvolvimento do senso espacial das
criancas é preciso oferecer situacdes onde elas visualizem, comparem
e desenhem formas: € o momento do dobrar, recortar, moldar,
deformar, montar, fazer sombras, decompor, esticar [...] para, em
seguida, relatar e desenhar, é uma etapa que pode parecer mero
passatempo, porém é de fundamental importancia
(LORENZATO,1995, p.08).

Portanto, a utilizacdo de materiais diversos, de atividades e, até mesmo, de métodos de
ensino, facilitariam o ensino e aprendizagem da Geometria, sempre indo ao encontro do
aluno. O professor é responsavel pelo que o aluno vai ou ndo aprender, uma vez que €

ele quem determina quais o0s assuntos a serem relevados, embora os PCN o0 orientem
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sobre quais conteudos devem ser selecionados e trabalhados em cada ano escolar.
Porém, ndo podemos deixar de considerar que, o tempo escolar disponivel nem sempre
é suficiente para se trabalhar tudo o que esta previsto.

Muniz (2007b) destaca a ideia de que sé se aprende Geometria agindo sobre ela,
enfatizando que o aluno necessita construir seus conceitos por meio da acao, ou seja,
como agente ativo. Ratifica também, que professor deve seguir a logica do “olhar o
mundo ¢ agir sobre ele”, privilegiando o espaco a ser explorado, buscando descobrir os
momentos de prazer na Geometria de forma ludica (trabalhando com jogos). Ao
elabora-los, deve ele valorizar o desenho e suas formas. Tais atividades devem
ultrapassar os limites das quatro paredes da sala de aula ou da escola, do livro didatico e
do quadro negro, criando oportunidades para que 0s préprios alunos desenvolvam e
produzam seus proprios conceitos, dando significado a sua aprendizagem.

O aprendizado da Geometria envolve investigacdo, experimentacdo, exploracéo,
representacdo de objetos do cotidiano da crian¢a, bem como outros materiais concretos.
Assim, a medida que os alunos exploram, também constroem, classificam, descrevem e
representam objetos e modelos, desenvolvendo habilidades essenciais do pensamento
geomeétrico.

As alternativas disponibilizadas nas acGes pedagdgicas, capazes de influenciar o
desenvolvimento do desejo de aprender, devem respeitar os niveis de dificuldades
identificados pelos educandos. Nestes casos, é funcdo do professor ser o facilitador na
superacdo destas dificuldades.

Cabe ao professor, portanto, procurar estratégias de ensino, evitando o tratamento

isolado ou limitado. Machado (1990) afirma que

E tdo importante transitar, como uma crianca, da percepcdo a
construcdo, dai a representacdo e, entdo, a concepcdo, quanto o é
realizar o percurso do engenheiro ou do arquiteto, que concebe o
objeto geométrico antes de representd-lo e construi-lo, e s6 entdo
torna-lo palpavel (MACHADO, Machado,1990, p. 146) .

De modo geral, em todos os niveis do ensino, a Geometria ndo deveria ser tratada de
forma dilacerada; seu ensino necessita de atividades integradoras que articulem 0s

quatro processos descritos da construcdo do conhecimento geométrico. Os PCN
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salientam a importancia do trabalho continuo de observacdo e construcdo de figuras,
para que o aluno perceba as semelhancas e diferencas entre elas e, a partir dessa
exploracdo, reconhega figuras tridimensionais e bidimensionais, bem como a
identificacdo de suas propriedades.

No segundo ciclo é proposta a sequéncia do trabalho com atividades de localizacdo, que
é uma fase mais aprofundada, possibilitando o uso de maquetes, diagramas, tabelas e
mapas.

O uso de recortes, de dobraduras, empilhamentos, espelhos, modelagens de formas em
argila, sdo recursos validos que podem conduzir o estudante ao desenvolvimento da
capacidade de estimativa visual, a qual podem estar ligados o comprimento, angulos e
propriedades métricas das figuras. Como se v&, a maquete também é um instrumento
muito importante para a aprendizagem referente ao dominio geométrico.

Alves (2001, p. 28) destaca:

Na utilizacdo de atividades ltdicas em aulas de Matematica, além dos
aspectos cognitivos relevantes para sua aplicacdo, ndo devemos
ignorar ou menosprezar o aspecto afetivo desencadeado pela agdo do
jogo, na aproximacao entre jogadores, bem como na do aluno com o
professor.

A referida autora destaca ainda que, embora seja notéria a eficacia das atividades
ludicas no ensino, ainda existe bastante resisténcia a sua aplicacdo nas aulas, por ser
considerada sem consisténcia e sem objetivos concretos. Montezel (2005) cita em seu
estudo, que muitos professores associam o ludico a uma atividade sem importancia, um
passatempo ou algo improdutivo. Reforga o autor, que a vivéncia do ludico deve ser
vista como um processo ou um instrumento e ndo como um produto final.

Na escolha de uma atividade Iudica devemos levar em consideragdo alguns principios
fundamentais para que se possam alcancar 0s objetivos propostos, como a
espontaneidade e a liberdade. Montezel insiste que o que é considerado como atividade
ludica produtiva para uns, pode ser algo insatisfatorio para outros.

Negrine (2001, p. 42) afirma que:

A ludicidade como ciéncia se fundamenta sobre quatro pilares de
natureza diferentes: o sociol6gico, porque a atividade ludica engloba
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demanda social e cultural; o psicoldgico, pois se relaciona com o
desenvolvimento e a aprendizagem; o pedagogico, porque se serve da
fundamentacdo teorica existente e das experiéncias da préatica docente;
e 0 epistemoldgico porque busca o conhecimento cientifico que trata o
jogo como fator de desenvolvimento.

Em relacdo as brincadeiras e aos jogos, 0s pesquisadores da area revelam que estes
recursos ludicos sdo inerentes ao ser humano. No entanto, para as criangas, 0 ato de
jogar e de brincar, além de se constituirem em um momento préprio de suas faixas
etarias, também sdo muitos importantes para o seu desenvolvimento intelectual. Nesse

sentido Ribeiro (2008, p. 18) assevera que,

No universo das criancas, jogos e brincadeiras ocupam um lugar
especial. Nos momentos em que estdo concentradas em atividades
ludicas, as criangas envolvem-se de tal modo que deixam de lado a
realidade e entregam-se as fantasias e a0 mundo do imaginario do
brincar (RIBEIRO, 2008, p, 18).
E por meio dos jogos que elas estabelecem associa¢Bes com as situagdes que o ensino
pode desencadear. Trata-se de um processo de interesse e significacdo na construcdo de
novos conceitos matematicos, visto que o aluno tera que desenvolver estratégias para
alcangar o objetivo do jogo.
Nessa mesma reflexdo (Grando apud Ribeiro, 2008), ressalta-se que a incorporagdo do
jogo em sala de aula favorece o desenvolvimento da criatividade e do respeito matuo,
do senso critico, da participacdo, da competicdo “sadia, da observagdo, das varias
formas de uso da linguagem e propria alfabetizacdo Matematica.”
Assim é possivel encontrar na literatura especifica do tema, uma ampla variedade de
possibilidades do uso de jogos nas aulas de Matematica. Um exemplo é dado por
Guerios e Zimer (2002), que sugerem como desenvolvimento de praticas pedagogicas
com jogos, a construcdo do proprio material pelos alunos. Tal construcdo pode ser
realizada sob dois enfoques: os jogos construidos pelo professor e os jogos construidos
pelos alunos.
Essa dindmica envolve o aluno na pratica de um exercicio intelectual que exige aquele
conhecimento matematico que estd sendo trabalhado. Tém-se aqui dois momentos

entrelacados: a teoria (0 conhecimento que esta sendo aprendido), aplicada na pratica (a
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producdo do jogo, utilizando o conhecimento) que equivale a transformacdo do
conhecimento em saber.

Assim, os jogos devem ser bem escolhidos pelo professor, para que possam alcancar o0s
objetivos propostos. A relacdo do conteido com o jogo é muito importante, pois o jogo
deve ser interessante e desafiador, sempre levando em consideracdo o nivel que a
crianga consegue atingir.

O desenvolvimento profissional dos docentes de uma instituicdo educativa integra todos
0S processos que possam aperfeicoar o seu trabalho, potencializar seus conhecimentos,
aprimorar suas habilidades e atitudes. Estes sdo fatores que implicam em melhorias

sociais e profissionais. Imbernén (2000, p. 46), leciona que:

Falar de desenvolvimento profissional, para além da formacgéo
significa reconciliar o carater profissional especifico do professor e a
existéncia de uni espaco onde este possa ser exercido. Também
implica reconhecer que os professores podem ser verdadeiros agentes
sociais, capazes de planejar e gerar o ensino-aprendizagem, além de
intervir nos complexos sistemas que constituem a estrutura social e
profissional.

Sabe-se que a formacdo permanente do professor € um diferencial em sua
carreira de profissional critico e reflexivo ou, conforme reafirma Imbernén (2000, p.
55), “a formagdo permanente deve se estender ao terreno das capacidades, habilidades e
atitudes e questionar permanentemente os valores e as concepcles de cada professor e
professora e da equipe como um todo”.

A postura, as reflexbes e aprendizagens no ambito da pratica docente, que
suscitam um leque de questionamentos, requerem o desempenho dos professores, a fim
de que as andlises e avaliagcGes sejam condizentes com a realidade, promovendo as
intervengdes e mudancas necessarias em seu trabalho. Deve haver momentos de
reflexdes que os levem a reviséo do curriculo, da metodologia, das estratégias de ensino,
além da permanente observacédo sobre a aprendizagem dos alunos.

Pimenta (2000) refere que, no contexto escolar, a agédo reflexiva do professor
com seus pares, auxilia na producdo dos saberes da docéncia. No processo de
reestruturacdo da pratica pedagdgica do professor em comunhd com seus pares,

percebe-se:
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O valor que os professores ddo a pratica docente, enquanto a sua
grande inspiracdo para a mudanca e ao saber que constroem a partir
dai. Nela localizam a possibilidade de aprenderem com os colegas de
trabalho, com os alunos e de, refletindo sobre sua prépria docéncia,
reformular sua forma de agir e de ser. Este dado confirma que a
pratica é um elemento importante na aprendizagem e que a
experiéncia, que o individuo vive é insubstituivel no seu significado
educativo. O fazer e o refletir sobre este fazer tém sido no dizer dos
bons professores, um mecanismo fundamental para delinearem seu
desempenho docente. (CUNHA & FERNANDES, 1994, p. 8).
Por isso, formagdo docente eficiente, depende ndo somente de uma constante
autoavaliacdo, mas também de uma valorizacdo de todos os fatores concernentes,
incluindo formacdo continuada que contribua para a otimizacdo de suas atividades
profissionais, propiciando o seu desenvolvimento e também o de seus alunos.

Acredita-se que um processo de formacdo continuada, que tenha como eixo a
reflexdo coletiva sobre a prética, a avaliacdo de suas experiéncias, a consolidacdo de
suas crencas, posicdes, valores e imagens, poderd aprimorar a competéncia dos
professores e leva-los a incorporar aos seus recursos metodologicos, uma “nova” pratica
docente, capaz de propiciar a construgdo do conhecimento através do “fazer”. Assim,
eles serdo capazes de elaborar também as atividades que Ihes permitam trabalhar suas
competéncias Matematicas, tais como: experienciar (por a prova); conjecturar (supor);
representar e estabelecer relagdes (interagir); comunicar e argumentar (transmitir e
debater) e validar.

Nesta perspectiva de formagdo continuada, entende-se que ha a necessidade de
desenvolver acdes e atividades que propiciem reflexdes sobre os principios que
norteiam os Parametros Curriculares Nacionais de Matemaética, o aprender e o0 ensinar
Matematica, os contetdos e objetivos gerais de Matematica no Ensino Fundamental,
com professores que atuem neste nivel de ensino, descortinando novos horizontes na
compreensdo de documentos articulados, por meio de praticas desenvolvidas em sala de
aula pelos agentes educacionais, e recepcionados por uma populacdo de alunos avidos
de aprendizagens, ao descobrirem qudo fascinante € o universo dos conceitos da

Geometria e da Matematica.
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Considerac0es Finais

As nocdes ligadas a Geometria sdo necessérias para a compreensdo, apreciacdo e
interpretacdo do mundo que nos rodeia. Estéo intrinsecamente associadas a realidade,
uma vez que sdo o estudo do espaco e das formas, das grandezas e medidas que a
constituem.

Vale destacar ainda, que a Geometria ndo pode ser considerada um campo de
conhecimento da Matemaética a ser ensinado ou apreendido de forma isolada, ou seja,
separado dos outros campos e de forma contextualizada, tanto no aspecto sécio-
historico de producdo do conhecimento, quanto nas relacdes com os demais conteddos
da Matematica, incluindo-se as demais areas do conhecimento.

Contudo, é importante observar que a inser¢do de topicos da Geometria no primeiro
segmento do Ensino Fundamental deve contemplar, também, a preocupacdo em
relaciona-los com outros conteudos escolares. Tal espaco, que inicialmente é apenas
percebido — espaco perceptivo — possibilitara a construgcdo de um espaco representativo.
Para tanto, € importante estimular o aluno a progredir em sua capacidade de estabelecer
pontos de referéncia em seu entorno, para se situar e se deslocar nesse espaco.

Entre os diversos locais e formas citados, a escola tem, no professor, o agente do ensino
e da aprendizagem. Cabe a ele aprofundar os saberes dos alunos, cuidando para nédo
romper os conhecimentos natos. A Educacdo Matematica, por seu lado, contribui no
processo de desenvolvimento da capacidade intelectual e moral do ser humano.

Neste sentido, perseguindo o aprimoramento da prépria acdo docente, do ensino e da
constru¢do do conhecimento matematico, e tendo a educacdo como uma préatica
fundante e como testemunho desta acdo, o professor vai buscar no processo de formacéo
continuada, a ressignificacdo do ato de ensinar. Portanto, cabe ao professor a tarefa de
reavaliar seu método de ensino e sua didatica na transmissdo de contetdos da
Geometria, para que a visdo sobre esta matéria alcance outro foco, isto €, a importancia
que ela representa.

E o professor 0 agente educacional que deve se capacitar, buscar materiais ou recursos

que enriquegcam suas aulas, que estimulem seus alunos a se interessarem pela Geometria
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e a valorizem. Esta atencéo especial dispensada a aprendizagem dos alunos sera o ponto
de atracdo, de integracao, de participacdo e produtividade deles com os conteudos que
antes lhes pareciam incompreensiveis.

Assim, dentro do atual contexto educacional, consideramos a formagéo
continuada como uma possibilidade potente para a melhoria da qualidade do ensino,
tendo presente o entendimento do proposto pelos PCN. Entendemos tambem, que este
documento s6 serd significativo quando os educadores se conscientizarem de que devem
estabelecer uma articulagéo do que o mesmo propde.

Ao trabalhar com atividades ludicas o professor promove a melhor interacdo da turma
com outro grupo de colegas e contribui para o desenvolvimento da iniciativa, aumento
do interesse, da curiosidade, da capacidade de anédlise e da reflexdo dos conceitos
matematicos. Sao atividades assim que potencializam a motivacdo dos alunos para a
aprendizagem de conceitos matematicos que eles consideram complexos e dificeis.
Acreditamos que o professor deve procurar alternativas que motivem os seus alunos,
desenvolvendo neles o senso de confianga, de organizacdo, de concentracdo e respeito.
Para tanto, ele sai do comportamento tradicional e adentra por outro, no qual estimula o
aluno a interagir com o mundo e com as pessoas ao seu redor. Assim, transformara a
Geometria em uma aprendizagem interessante. Os aspectos ludicos na aprendizagem
envolvem jogos, brincadeiras, magicas, desafios, historias, musicas, entre outros
recursos, que fazem da aprendizagem desinteressante, uma prazerosa apreensao de
saberes.

Portanto, na formacdo do professor, faz-se necessario resgatar a nocdo da Geometria de
forma mais significativa, impregnada de motivacdo sociocultural. Isto implica, para o
professor, durante seu préprio processo de reaprendizagem, a descoberta de aspectos
epistemoldgicos desta area de conhecimento que ele nunca percebeu, para assumir uma
postura diferente em relacdo a ela, tornando possivel que, a partir de um novo
paradigma, conceba novas e diferentes formas de mediacdo pedagogica desta materia

em sala de aula.
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RESUMO

Este estudo discute a trajetdria do processo da leitura e da escrita no Brasil e seu
contexto histérico, onde abordamos questdes referentes aos métodos de alfabetizacao,
bem como as contribui¢es de alguns autores como Emilia Ferreiro, para pensarmos o
processo de construcdo de conhecimentos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa cuja
finalidade foi identificar, analisar e descrever as concep¢des de alfabetizacdo de
professores que atuam no primeiro ano do Ensino Fundamental de escolas da Rede
Plblica de ltuiutaba-MG. Utilizamos questionarios como instrumento de coleta de
dados. Em linhas gerais percebemos que um dos motivos das dificuldades em se
alfabetizar as criancas escolar pode estar relacionada ao desconhecimento de alguns
professores de desenvolver praticas docentes que possam oportunizar as criangas uma
aprendizagem significativa. A falta de conhecimento de pesquisas realizadas, como a
Psicogénese da Lingua Escrita pode conduzi-los a préaticas descontextualizadas e que
pouco contribuem para a formacdo dos educandos. De modo geral, os professores
pesquisados valorizam parcialmente os usos e fungGes da lingua escrita e seus
conhecimentos sobre alfabetizacdo/letramento, na maioria dos casos, ainda sdo
limitados. N&o temos a pretensdo de esgotar um tema tdo complexo como esse, mas
apenas refletir sobre questdes basicas no que se refere ao ato de alfabetizar.
Palavras-chave: Alfabetizacdo; Leitura; Escrita; Psicogénese da Lingua Escrita.

Introducéo

O presente artigo apresenta dados de uma pesquisa realizada no Curso de
Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Uberlandia
(ICHPO/UFU) e tem como objetivo identificar quais séo as concepcdes de alfabetizacao
dos profissionais que atuam no primeiro ano do Ensino Fundamental da rede publica de
ltuiutaba, MG.

Sabemos que varios debates e seminarios sdo realizados atualmente com intuito

de discutir e aprofundar os estudos sobre a leitura e a escrita nas etapas iniciais do
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processo de escolarizacdo e, no decorrer de todo o Curso de Pedagogia, nos
interessamos por questdes relativas a “como” alfabetizar. Motivadas pelas disciplinas de
Alfabetizacdo e Construcdo do Conhecimento da Lingua Portuguesa, aprofundamos
nosso conhecimento sobre a génese da lingua escrita e, nessas disciplinas, tivemos
também a oportunidade de analisar as colaboracfes e estudos de Ferreiro (1989) e
Soares (2007) e constatamos que a construcdo da lingua como forma de comunicacgéo
possui um contexto histérico e que, no Brasil, isso teve inicio a partir da dltima década
do século XIX.

Segundo Mortatti (2000), a organizacdo republicana da instrucdo publica
iniciou-se a partir de um movimento de escolarizacdo das praticas de leitura e escrita e
de identificacdo do processo de ensino dessas praticas.

Partindo desse pressuposto, segundo Barbosa (2008), podemos elencar quatro
momentos que marcaram o movimento histérico em torno da questdo dos métodos de
ensino: no primeiro momento, sobressai-se a disputa entre os partidarios do entdo
“método Jodo de Deus” e os defensores do método analitico; no segundo momento,
encontramos uma disputa acirrada entre métodos analiticos e métodos sintéticos; no
terceiro, pode ser observada, por volta da década de 1920, uma disputa entre 0s
defensores do método misto e do tradicional método analitico e, no quarto momento, €
caracterizado por uma disputa, no final da década de 1970, com a Psicogénese da
Lingua Escrita, resultado de pesquisas realizadas sob a coordenacdo da pesquisadora
argentina Emilia Ferreiro.

Para o desenvolvimento do presente artigo, escolhemos, como fio condutor do
processo investigativo, a abordagem qualitativa que, segundo Minayo (2006),
possibilita uma maior interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos pesquisados,
proporcionando, assim, uma maior clareza dos fatos e dos fenémenos da realidade.

Os dados foram coletados em seis escolas da rede publica municipal da cidade
de ltuiutaba, MG, selecionadas aleatoriamente. Vale destacar que, apesar de sabermos
que o processo de alfabetizacdo ndo ocorre em apenas um ano, teremos como foco os

professores que atuam no primeiro ano do Ensino Fundamental.
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Utilizamos como instrumento de coleta de dados o questionario que foi aplicado
a 16 professoras alfabetizadoras com 0s seguintes questionamentos: “Para vocé o que ¢é
alfabetizar? Qual sua funcdo como professora alfabetizadora? Como alfabetiza seus
alunos? Utiliza algum método de alfabetizagdo? Caso positivo, qual?”. A seguir

apresentamos as analises construidas por meio dessa pesquisa.

Anélise e interpretacao dos dados

Para atingirmos o objetivo desse trabalho, pesquisamos 16 sujeitos, todas

professoras de instituicdes escolares publicas municipais de ltuiutaba.

Dos 16 sujeitos pesquisados, trés cursaram o magistério; uma, o curso Normal
Superior; sete concluiram o curso de Pedagogia; duas estdo cursando Pedagogia; uma
tem formacdo em Historia e é pos-graduada em Supervisdo e Inspecdo; uma possui pos-
graduacdo em Cultura afro-brasileira e uma pds-graduacdo em Educacéo Infantil.

Vale ressaltar que todos os sujeitos trabalham no primeiro ano do Ensino
Fundamental e tem mais de dois anos de atuacdo nessa area. As respostas do
questionario foram redigidas pelos préprios sujeitos e serviram como objeto de nossas
analises e reflexdes. Iniciamos o trabalho, questionando o0s sujeitos sobre o que
entendiam por alfabetizacdo. Percebemos que, dos 16 sujeitos, apenas um né&o

conseguiu conceituar claramente o que é alfabetizacdo, como demonstra sua afirmacao:

A nova cultura da aprendizagem requer, no minimo, ensinar aos
alunos, a partir das diferentes arvores do curriculo, cinco tipos
de capacidades para a gestdo metacognitiva do conhecimento. A
competéncia para a aquisicdo de informagdo, as competéncias
para a interpretacdo dessa informagéo, as competéncias para a
andlise dessa informacg&o, as competéncias para a compreensdo
da informagdo, as competéncias para a comunicacdo da
informacéo (Sujeito 10).
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Kramer (2009) afirma que a alfabetizacdo é um processo que se inicia muito
antes da entrada da crianca no primeiro ano do Ensino Fundamental, em que é
submetida a mecanismos formais de alfabetizagcdo. Assim, podemos perceber que a
resposta do Sujeito 10 ndo apresenta uma definicdo de alfabetizacdo, ja que alfabetizar
ndo se pode restringir ao desenvolvimento de competéncias, pois outros aspectos, como
respeito ao tempo de aprendizagem e a cultura do educando, devem também fazer parte

desse processo.

Verificamos também que seis sujeitos tém uma visao critica sobre o processo de

alfabetizacdo, pois para eles alfabetizar é:

Ajudar a crianga a desenvolver suas habilidades de leitura e
escrita, penetrar no mundo letrado, despertar 0 gosto e interesse
pela leitura e escrita (Sujeito 6).

Além de ensinar a ler e a escrever, é ensinar a interpretar,
compreender. Além da alfabetizacdo, é necessario o letramento,
que é a leitura de mundo (Sujeito 9).

E incentivar, proporcionar a construcdo do conhecimento da
escrita da leitura para que os educandos possam fazer uma
leitura critica do mundo que o rodeia e letrar para que esses
possam participar do meio no qual estdo inseridos e atuar
ativamente nele, exercendo o poder da cidadania (Sujeitol3).
Alfabetizar ndo é apenas fazer o aluno reconhecer sinais
graficos. Alfabetizar € criar situacdes e propor desafios para que
o0 aluno seja capaz de interpretar criticamente sabendo pensar e
se expressar na sociedade (Sujeito 14).

Diante dessas afirmacdes, podemos perceber que esses sujeitos tém concepgdes
consistentes sobre o processo de alfabetizacdo, demonstrando, assim, um grande

compromisso com seus educandos no que tange ao processo da leitura e da escrita.

Ainda sobre a concepcdo de alfabetizacdo, constatamos que nove sujeitos
possuem uma visdo limitada de alfabetizacdo como meio de ensino da leitura e da
escrita, como podemos perceber nas seguintes frases:

Para mim, alfabetizar é o processo que usamos para ensinar a
crianca a ler e escrever, ou seja, os tracinhos para soltar a méo,
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desenhos para preparar a mao para o caminho e depois para a
introducdo das letras (Sujeito 1).
Alfabetizar é o passo para ensinar a ler e a escrever (Sujeito 16).

Como podemos perceber, ainda existem educadores com uma visdo simplista
sobre 0 processo da leitura e da escrita, sentimos falta, nessas afirmacdes da ideia
principal que atribui a leitura e a escrita, de uma atividade de busca de sentido e nédo

mera decodificagdo de signos.

Morais e Albuquerque (2004) afirmam que para “alfabetizar letrando” ¢é
necessario democratizar a vivéncia de praticas de uso da leitura e da escrita e ajudar o

estudante a, ativamente, reconstruir essa invencao social que é a escrita alfabética.

Em seguida, questionamos qual a fungdo das professoras alfabetizadoras. De
acordo com as andlises realizadas, percebemos que sete sujeitos consideram que
possuem a funcdo de mediar o processo de aprendizado e construcdo do conhecimento
dos alunos, como nos exemplos abaixo:

Minha funcdo é de mediar ja que os alunos, por meio de jogos,
brincadeiras, constroem seus conhecimentos e minha funcéo é
ser orientadora desse conhecimento (Sujeito 5).

Sou a mediadora, pois devo proporcionar a crianga

oportunidades para construir seu conhecimento com atividades
gue auxiliem seu progresso no processo escolar (Sujeito 6).

Garcia (2008) tece algumas consideracfes que complementam os depoimentos
dos sujeitos acima: “educar para a sabedoria ¢ educar para a tomada de decisdes, ¢
educar para o exercicio da cidadania, é educar para a autonomia, [...] o desafio que se
coloca para a escola e para a educacdo no final do século XX é o de educar para a
sabedoria”. (p.118-119).

Encontramos também cinco sujeitos que apontam a importancia do professor
alfabetizador no processo de aprendizagem das criancgas:
A minha funcdo é mostrar e ensinar para o aluno formas de

aprendizado, ou seja, orientd-lo para que construa o
conhecimento e apreendé-lo para sua vida (Sujeito 7).
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Cabe ao professor promover experiéncias educadoras que
propiciem conhecimentos aos alunos (Sujeito 9).

Proporcionar, motivar incentivar a constru¢cdo do caminho da
leitura e da escrita com autonomia dentro do contexto do meio
em que estd inserida e de acordo com as exigéncias da
sociedade (Sujeito 13).

Tenho responsabilidades de abrir as portas do conhecimento as
criangas gque, de alguma maneira, ja tém a sua disposicao varias
janelas abertas. O mais importante é acreditar na capacidade do
aluno (Sujeito 14).

Questionamos também como os professores alfabetizam seus alunos e sete
sujeitos mencionam o uso de diferentes recursos e metodologias:

Usamos jogos, brincadeiras, alfabeto movel, psicomotricidade,
contagdo de historias (Sujeito 4).
Por meio de jogos, de bingos, de brincadeiras (Sujeito 5).
Com atividades ladicas, partindo do conhecimento que a
crianca ja traz consigo. Conciliando linguagem oral e escrita
(Sujeito 6).
Utilizo-me de diversos caminhos. Trabalho com cartazes
(ambiente alfabetizador), jogos, material concreto entre outros
(Sujeito 7).
Por meio de jogos, de brincadeiras, alfabeto mdvel, livros e

outros métodos, vou procurando passar 0 conhecimento para o
aluno (Sujeito 16).

Encontramos no CEALE™ — Caderno 2 (2003) - uma afirmagdo de que a
alfabetizacdo promove a socializacdo do sujeito ja que possibilita o estabelecimento de
novos tipos de trocas simbdlicas, acesso a bens culturais, ou seja, ela favorece o
exercicio consciente da cidadania e o desenvolvimento da sociedade. Alfabetizar,
portanto, € promover o individuo a socializacdo da gramatica, as suas variagdes,
codificacdo e decodificacdo, alem de produzir o conhecimento e o desenvolvimento da

linguagem.

Assim, podemos perceber a importancia do educador organizar e dirigir

situacbes de aprendizagem, pois seus educandos se sentirdo motivados para a

14 Centro de Alfabetizacdo Leitura e Escrita/ FAE/UFMG
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construcdo de conhecimentos, por isso toda equipe gestora da instituicdo, a qual faz
parte, deve criar estratégias para que seus alunos tenham acesso aos diferentes tipos de

linguagem.

Constatamos também que, quando questionamos sobre como alfabetizam,
apenas 0 Sujeito 2 menciona a necessidade de um diagndstico:
Primeiro fagco um diagndstico para ver como estdo e, a partir

dai, trabalho em cima daquilo que estéa faltando e complemento
com outros conhecimentos (Sujeito 2).

E apenas o Sujeito 1 usa os termos pre-silabicos, silabicos e silabicos alfabéticos
no processo de alfabetizagéo:

Faco um mapa da sala com um grupo de alunos com saberes
mais proximo. Por exemplo, um aluno pré-silabico precisa de
uma ajuda muito diferente de uma alfabética, entdo trabalho
textos diferenciados acrescidos dos que ja sabem (Sujeito 1).

Percebemos que o Sujeito 1 utiliza a teoria de Ferreiro (2001), que ressalta que
devemos compreender em que niveis de desenvolvimento as criangas se encontram para

o0 desenvolvimento de um trabalho mais significativo.

Achamos pertinente destacar que, para o0 Sujeito 12, educar é um ato politico,
portanto entre os 16 sujeitos pesquisados, esse foi o Unico que fez uma relacdo entre o

ato de educar com o ato politico, como ele esclarece em sua fala:

Alfabetizar é um ato politico, no sentido amplo do termo,
abrange a leitura ndo s as letras, mas também da realidade em
gue esses alunos estdo inseridos (Sujeito 12).

Segundo Freire (2008), a acdo educativa e politica ndo podem prescindir do
conhecimento critico, portanto formar sujeitos politizados deveria estar sempre presente
nas propostas curriculares das instituicdes escolares o que possibilitaria também aos

educadores ter consciéncia dessa formagao politica.
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Ao questionarmos 0s 16 sujeitos se utilizavam algum método de alfabetizacéo,

dois sujeitos responderam que trabalham numa perspectiva construtivista:

Em primeiro lugar, muito amor, carinho e dedicacdo, sou
construtivista, estou sempre reciclando tudo que posso, estou
sempre procurando novidades e motivagbes para as criangas
aprenderem brincando e se interessando pelo aprendizado
(Sujeito 1).

Gosto de trabalhar com a linha construtivista (Sujeito 2).

Sabemos que, para Ferreiro (1996), no Construtivismo, o olhar se desloca para o
ato de aprender por meio da construcdo de um conhecimento que é realizado pelo
educando, que passa a ser visto como um agente construtor de seu proprio

conhecimento.

Ser construtivista é também um dos grandes desafios da educacdo brasileira,
pois, segundo Coll (1996), a concepgdo construtivista da aprendizagem e do ensino
parte do fato 6bvio de que a escola devera tornar acessiveis aos seus alunos aspectos da
cultura que sao fundamentais para o desenvolvimento dos educandos.

Os demais sujeitos, quando questionados, sobre que método utilizam, esses

relataram que utilizam um pouco de tudo:

Sim. Método global, mas ndo deixo de usar também os métodos
alfabéticos, fonico silabico, palavracdo e sentenciacdo. Através
do trabalho com o aluno, observo o que melhor encaixa na
aprendizagem e aplico-o de acordo com as necessidades
(Sujeito 13).

Procuro usar o método construtivismo, mas, em algumas
excecOes, gosto de trabalhar o tradicional. Obs.: gostaria de
dominar o0 método fonico, mas ainda ndo domino (Sujeito 4).

Trabalho a linha construtivista, mas também um pouco de tudo
(Sujeito 5).

Néo utilizo um método especifico, procuro aproveitar o melhor
de cada método e adequé-los as necessidades dos alunos. Néo
existe sala homogénea e cada crianga precisa de atengdo e
adaptacéo (Sujeito 14).

Essas afirmagdes dos educadores podem estar relacionadas a diversidade de

métodos que foram implantados durante toda a trajetoria educacional brasileira, em que



196

Anais do Il Seminario Nacional de Formacéo de Professores a Distancia: 10 anos do curso de
Pedagogia a Distancia da UFU
11 a 14 de agosto de 2019
ISSN: 2358-3617
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educacao
Curso de Pedagogia a Distancia

se discutia qual o melhor ou o mais completo método para sanar as dificuldades de
aprendizagem e também para resolver o problema do fracasso escolar.

Sobre o uso de métodos, Barbosa (2008) destaca que o professor ndo pode e nao
deve confiar em metodologia especial, milagrosa, mas na sua experiéncia,
fundamentada por sua competéncia. Por isso, 0 professor, durante sua acdo pedagogica,
deve observar seus alunos, refletindo sobre sua pratica e aprofundamento dos seus
conhecimentos sobre o processo de leitura e escrita além de compreender e atender as
necessidades, as dificuldades e aos interesses de cada crianca.

Apenas o Sujeito 8 assume que trabalha numa perspectiva tradicional:

Uso o ditado para colaborar nesse processo e utilizo o método
tradicional (Sujeito 8).

Diante desse depoimento, podemos perceber que ainda existem educadores que
seguem a perspectiva tradicional de alfabetizacéo e ainda trabalham de forma mecénica
em que os conteldos sdo, muitas vezes, impostos de forma autoritaria. Nesse sentido,

Freire (2008) ressalta que:

A alfabetizacdo implica, ndo s6 uma memorizacdo visual e
mecénica de sentencas, de palavras, de silabas desgarradas de
um universo existencial — coisas mortas ou semimortas — mas
também uma atitude de criagdo e recriacdo (p.111).

Quando indagamos os 16 sujeitos pesquisados se utilizavam algum material
especifico para alfabetizar (livros, cartilhas, jogos), quatro sujeitos mencionaram o0 uso

de cartilhas:

Livros, cartilhas, jogos, etc. (Sujeito 1).
Sim, utilizo a tabuada, grdos de feijdo, tampinhas de garrafa,
livro, cartilhas e tudo que vier a minha mente (Sujeito 8).

Livros, cartilhas, jogos, também uso caligrafia, brincadeiras,
trabalhando o ludico para uma maior atencdo dos alunos
(Sujeito 10).

Utilizo varios materiais que acho bastante aproveitaveis como
ja citei anteriormente, mas 0 que mais gosto de usar é, sem
duvida, a cartilha (Sujeito 11).
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Percebemos que os educadores também fazem uso de outros materiais, além das
cartilhas consideradas ultrapassadas por muitos estudiosos por enfatizarem
metodologias tradicionais do ensino.

A esse respeito Barbosa (2008) afirma que as cartilhas ndo tém sentido algum
para o aprendiz e que ndo possui outra escolha sendo identificar silabas, palavras. Desse
modo, as cartilhas qualificam o educando como um leitor de letras e, na maioria das
vezes, sem um real significado para a construcdo do seu processo de ensino-
aprendizagem.

Quatro dos sujeitos entrevistados fazem uso de livros didaticos, mas também
trabalham com outros géneros textuais:

Como j& disse anteriormente uso jogos, jornais, revistas para
recorte, rotulos e também o livro didatico (Sujeito 3).

Sim, nés educadores temos que usar sempre um material de
apoio, um livro didatico, jogo na sala, deixar a crianga brincar e
brincando ela estd aprendendo (Sujeito 12).

Sim. Todos que me sdo possiveis e bem planejados tais como:
bingo, jogos de percursos, silaba solta, alfabeto movel, livros,
revistas, enfim, varios géneros textuais, partindo primeiramente
do ludico (Sujeito 13).

Utilizo os livros fornecidos pelo estado com questdes que os
alunos respondem no préximo livro (Sujeito 16).

De acordo com essas respostas, podemos perceber que um grande numero de
profissionais da educacdo utiliza o livro didatico em suas praticas pedagogicas, mas
devemos ficar atentos, pois as discussdes sobre esse material didatico sdo frequentes,
principalmente, no que diz respeito ao seu uso, pois, muitas vezes, seus conteudos séo
impostos e ndo condizem com a realidade do aluno, desconsiderando seus
regionalismos e também sua cultura.

Corcini (1999) destaca que o livro didatico ja se encontra internalizado no
professor, uma vez que esse continua no controle do conteudo e da forma, reafirmando
que tornar o livro eficiente ou ineficiente vai depender da maneira como o professor vai

utiliza-lo no processo de ensino-aprendizagem.
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Assim o livro didatico € de grande relevancia na préatica pedagogica do aluno e,
para 0 educador, pode ser considerado como mais um instrumento de apoio necessario
ao processo de ensino-aprendizagem.

Questionamos os sujeitos se usam o ladico para alfabetizar e percebemos que
todos participantes de nossa pesquisa incluem jogos em suas praticas pedagogicas,

como consta em suas falas:

Ndo sO livros, cartilhas, jogos, também uso caligrafia,
brincadeiras, trabalhando o ladico para uma maior atengdo dos
alunos (Sujeito 10).

Sim, n6s educadores temos que usar sempre um material de
apoio, um livro didatico, jogo na sala, deixar a crianga brincar e
brincando ela estd aprendendo (Sujeito 12).

Sim. Todos que me sdo possiveis e bem planejados tais como:
bingo, jogos de percursos, silaba solta, alfabeto mével, livros,
revistas, enfim, varios géneros textuais, partindo primeiramente
do ludico (Sujeitol3).

Além do ambiente alfabetizador, utilizo livros, fichas para
leitura e ditados, cartelas com textos para a hora da leitura e
livros literarios. Os jogos sdo usados com frequéncia, pois o
ludico é fundamental para despertar o interesse pelos estudos,
utilizo materiais reciclaveis para criar alguns jogos (Sujeito 14).

Diante do exposto pelos sujeitos, fica evidente que as atividades lidicas, se bem
desempenhadas, podem possibilitar o alcance dos objetivos educacionais que norteiam o
trabalho, auxiliando na formacdo integral do educando; sendo assim, brincar é
indispensavel a saude fisica, emocional e intelectual de qualquer crianca e, se utilizadas

corretamente, sdo excelentes instrumentos de aprendizagem. Mediante isso:

Os jogos constituiram sempre uma forma de atividade inerente
ao ser humano. Cada grupo étnico apresenta sua forma
particular de ludicidade e 0 jogo se apresenta como um objeto
cultural, por isso encontrou uma variedade infinita desses nas
diferentes culturas e em qualquer momento histdrico
(ALMEIDA, 2000, p.19).

Os jogos e as brincadeiras sdo instrumentos pedagdgicos importantes para o

desenvolvimento da crianca, pois, no jogar e no brincar, as criangas desenvolvem
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habilidades e aumentam as competéncias necessarias para 0 Seu processo de
alfabetizacéo.

A partir da anélise desses dados, podemos identificar que os profissionais
pesquisados ja conseguem romper com algumas concepgdes tradicionais de
alfabetizacdo e consideram a importancia do seu trabalho.

Enfatizamos, entdo, a importancia do educador desenvolver habitos de leitura com
seus educandos, pois, segundo Medel (2011), atualmente a leitura e a escrita s&o
atividades intelectuais de alto nivel, cujo principal objetivo € a compreensdo e a
producdo de sentidos, pois conseguir que as criancas assumam atitudes leitoras que o

mundo moderno exige € um dos principais objetivos da educacéo brasileira.

Considerac0es Finais

Percebemos em linhas gerais que 0s sujeitos pesquisados valorizam parcialmente
os usos e fungdes da lingua escrita e seus conhecimentos sobre alfabetizacao/letramento,
mas, na maioria dos casos, ainda possuem algumas limitagoes.

Verificamos também que ainda existem professores alfabetizadores, que néo
dominam os conceitos basicos referentes ao seu objeto de trabalho, leitura/escrita e
alfabetizacdo/letramento, pois afirmam ainda fazerem uso de préaticas pedagogicas
tradicionais no processo de ensino-aprendizagem, o que constitui algo extremamente
preocupante, haja vista os altos indices de reprovacao, evasao e analfabetismo funcional
em nosso pais, que vém crescendo em ritmo acelerado e esses problemas podem estar
relacionados as praticas educativas realizadas nas escolas.

Também constatamos, em nossa pesquisa, a presenca de profissionais que estdo
desenvolvendo um trabalho significativo com seus educandos, usando materiais
diversificados como diferentes géneros textuais e jogos que podem ser considerados
como mediadores da aprendizagem e também como uma forma de despertar o interesse
do aluno, por isso ressaltamos a importancia das pesquisas relacionadas a Psicogénese

da Lingua Escrita que enfatiza a necessidade de uma aprendizagem significativa em que
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0 educando constréi seu conhecimento e tem seu préprio tempo de aprendizagem,
passando por fases que devem ser consideradas pelo educador.

Soares (1998) também ressalta, em seus estudos, a importancia de as
habilidades, adquiridas pelos educandos, estarem presentes em suas praticas sociais,
pois muitas criancas ja vao para a escola com o conhecimento adquirido no dia a dia. E
o professor possui a funcdo de continuar esse processo, evitando as praticas que tornam
a crianga capaz de identificar cddigos, mas incapaz de compreender o sentido dos
textos.

Acreditamos, assim, que, para resolver os problemas relacionados ao processo
de aprendizagem da leitura e da escrita, é necessario inicialmente que os proprios
educadores tenham consciéncia do seu papel de facilitadores e construtores de
conhecimentos e, também, da necessidade de serem pesquisadores e buscarem uma
formacéo continua para o enriquecimento de sua préatica pedagogica.

Faz-se necessario também que as instituicbes escolares estejam realmente
comprometidas com a funcao de educar para formar cidaddos que tenham condi¢fes de
desempenhar um papel relevante na sociedade na qual estdo inseridos e que para isso a
escola deve promover a socializacdo dos conhecimentos, oportunizando, em condicdes
de igualdade, o acesso aos bens culturais, ou seja, a leitura e a escrita nos padrdes
socialmente aceitos.

Por todas essas questdes, acreditamos que nosso desafio ndo esta em escolher o
melhor conceito: alfabetizar ou letrar; pois consideramos que uma das prioridades da
escola é assegurar aos alunos a apropriacdo do sistema alfabético-ortografico e dar
condi¢Bes que possibilitem o uso da lingua escrita nas suas praticas sociais. Neste
trabalho, nosso objetivo foi dialogar sobre as concepcdes dos professores sobre a
alfabetizacdo de modo geral e detectamos que, apesar de conceitos “tradicionais”,
alguns passos em dire¢do a uma educagdo que realmente promova o aprendizado das

criancas ja foram dados.
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TEORIAS DA APRENDIZAGEM NA EAD - IDEACOES DE PROFESSORES
AUTORES DE MATERIAL DIDATICO IMPRESSO
Adriene Sttéfane Silva
Dra Silvana Malusa
Universidade Federal de Uberlandia
RESUMO
Estudar Educacdo, sobretudo a Educagdo a Distancia, significou descobrir novos
caminhos e concepcdes, além de levantar discussdes sobre novos paradigmas que
precisam ser investigados no ensino superior brasileiro a distancia. Inserido na linha de
pesquisa Midias, Educacdo e Comunicacdo, este estudo abordou as ideacBGes de
professores autores de material didatico impresso frente as teorias de aprendizagem,
compreendendo o grau de conhecimento dos sujeitos em relacdo as concepgdes de
aprendizagem propostas pelos pensadores que compde cada uma das teorias de
aprendizagem apresentadas, e como 0s docentes promovem a instrumentalizacdo dessas
teorias durante a concep¢do de contetdo didatico impresso para a EaD. A hipdtese
defendida foi a de que esses profissionais sdo capazes de compreender as principais
concepcdes das teorias de aprendizagem, no entanto apresentam dificuldades de
transpor tais premissas como subsidios para a construcdo de matérias didaticos
impressos. Para isso, esta pesquisa apresentou, como objetivos gerais, investigar,
estudar e compreender quais sao as bases epistemoldgicas das Teorias de Aprendizagem
na elaboracdo de material didatico impresso para a EaD, perante os documentos oficiais
propostos pelo MEC, visando a registrar e analisar as ideacGes dos professores autores
de material didatico impresso, para a EaD, frente as Teorias de Aprendizagem. Além
disso, buscou-se compreender a Educacdo a Distancia sob uma perspectiva historica e
identificar as metodologias e préaticas pedagdgicas adotadas por essa modalidade;
estudar quais as principais Teorias de Aprendizagem e compreender de que forma essas
principais teorias se fazem presentes na EaD; e identificar e discutir as Teorias de
aprendizagem que fundamentam as praticas e modelos proposto na elaboracdo de
material impresso para EaD, frente as ideacGes dos sujeitos da pesquisa. Esta é uma
pesquisa exploratorio-analitica com abordagens qualitativa e quantitativa, que utilizou
como instrumento de pesquisa um questionario com perguntas fechadas (Escala Likert,
com cinco pontos) além de 1 questdo aberta (utilizando-se da Andlise de Conteldo
proposta por Bardin). Em sintese, os resultados confirmaram a hipdtese inicial do
estudo, revelando que apesar de os professores autores entrevistados demonstraram
conhecer as teorias de aprendizagem, possuem dificuldades em reconhecé-las e/ou
instrumentaliza-las durante a concepg¢éo dos contetdos didaticos impressos para a EaD.
Contudo, mostraram-se cientes da importancia da utilizacdo de tais teorias para a
construcdo dos contetidos, visando & melhoria do processo de ensino e aprendizagem.
Tal fato confirma a percepcdo de que os docentes pesquisados demostram
conhecimentos satisfatorios sobre as caracteristicas das teorias de aprendizagem, no
entanto, ndo conseguem transpor tais conhecimentos para a elaboracdo de elementos
qgue denotem as estratégias propostas pelas abordagens de aprendizagem, visando a
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem efetivo por meio de material
didatico impresso na EaD.
Palavras-chave: teorias de aprendizagem, EaD, material didatico impresso.
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A FORMA(}AO DO PROFESSOR DE MATEMATI~CA NA MODALIDADE A
DISTANCIA: UM OLHAR PARA AUTILIZACAO DE TECNOLOGIAS
DIGITAIS

Elivelton Henrique Gongalves
Universidade Federal de Uberlandia
eliveltonhg@hotmail.com
Fabiana Fiorezi de Marco
Universidade Federal de Uberlandia
fabiana.marco@ufu.br
RESUMO
Este texto visa apresentar uma sintese do contexto de investigacdo e sinalizar os
principais resultados de uma pesquisa de mestrado concluida em 2018 no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Tal
pesquisa de mestrado, empreendeu esforgos no estudo das Tecnologias Digitais (TDs)
na formacao de futuros professores de Matematica na modalidade a distancia, sendo que
as acoes e reflexdes foram conduzidas pela seguinte questdo de investigacdo: como as
Tecnologias Digitais (TDs) sdo metodologicamente abordadas pelos professores em um
Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia? Buscando resposta a
esse questionamento, foi proposto como objetivos: (i) analisar como professores
organizaram o ensino das suas disciplinas abordando as TDs; e (ii) analisar como 0s
licenciandos e tutores avaliaram essa abordagem. A pesquisa teve como cenario o Curso
de Graduagdo em Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, integrante do
Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), da
Universidade Federal de Uberlandia. Adotando a abordagem da pesquisa qualitativa,
iniciou-se a investigacdo a partir de dois momentos inter-relacionados, a analise do
Projeto Pedagdgico de Curso e do Ambiente Virtual de Aprendizagem, com base nos
quais, juntamente com informacdes provenientes do Questionario on-line proposto
posteriormente aos licenciandos, foi possivel identificar 8 disciplinas, dentre as 40
ofertadas, que abordaram as TDs durante o curso. Em seguida, empregou-se dois
procedimentos de producgéo de dados: realizou-se Entrevista com professores e propds-
se Questionarios aos licenciandos e tutores; sendo contabilizadas a participacdo de 4
docentes, 15 licenciandos e 9 tutores. As analises das informacOes construidas pela
referida pesquisa de mestrado, evidenciaram a relevancia da proposicdo de situacdes
formativas que ndo apenas apresentem as TDs aos licenciandos, mas, também, que
permita-os construir conhecimentos sobre sua integracdo, enquanto ferramentas de
ensino, na sala de aula de Matematica. Entende-se que seja extremamente relevante o
desenvolvimento, durante a formacdo desses futuros professores, de situagoes
formativas intencionalmente elaboradas que busquem a construcdo integrada de saberes
relativos ao campo especifico de formacdo, ao exercicio da profissdo docente e
conhecimento técnico-didatico-pedagdgico pertinentes as TDs, favorecendo o
desenvolvimento pessoal e profissional do futuro docente e contribuindo para que tais
tecnologias se tornem de fato parte integrante da sala de aula de Matematica.
Palavras-Chave: Educacdo a Distancia. Tecnologias Digitais. Licenciatura em
Matematica. Formacao inicial de professores.
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RESUMO

Com o passar dos anos 0s debates sobre a questdo indigena no Brasil tem ocupado
espacos significativos para valorizacdo em diferentes ambitos, principalmente no que se
refere a cultura e educagdo. Dito isto, este trabalho tem como objetivo apresentar
possibilidades e reflexdes a respeito da utilizacdo de producgdes audiovisuais com
potencial para contribuir na formacdo continuada de professores na modalidade a
distancia, visando o planejamento de processos de ensino e aprendizagem que abordem
a tematica indigena nas aulas. Amparados pela lei 11.645/08 que estabelece como
obrigatorio o ensino da cultura e da histéria dos povos indigenas na educacdo basica, em
todo o curriculo escolar, principalmente nas areas de educacdo artistica, literatura e
historia, selecionamos os treze episddios da série “Indio presente”, como artefatos
midiaticos que podem colaborar com a desconstrucdo de estere6tipos, minimizacao de
preconceitos e composicdo de saberes condizentes com as producfes que valorizam e
enaltecem as vozes de sujeitos historicamente silenciados. Sendo assim, as discussdes
feitas neste trabalho buscam destacar a importancia deste material para formar
professores que descontruam conhecimentos fundamentados em visdes eurocéntricas,
engessadas e concebidas a partir de uma légica de disputa de poder e memdria que
desqualifica o outro e seu lugar, em favor da expansdo, do dominio e da conquista.
Vamos propor e refletir sobre como estes episddios podem ser inseridos no AVA de
um curso de formacdo de professor na modalidade a distancia para que os professores
em formacdo tanto repensem suas concepcBes sobre os povos indigenas, quanto
planejem como trabalhar a série indio Presente com estudantes da educagéo basica para
que eles compreendam o protagonismo dos povos indigenas na constituicdo da
diversidade cultural brasileira e na construcéo de nossa historia.

Palavras-chave: Material Didatico; Historia Indigena; Educagdo a Distancia.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar as possibilidades da formacéo continuada de
professores no espaco virtual criado pelo Observatério de Ensino de Historia e
Geografia. A formacdo continuada est4 prevista no Plano Nacional de Educacdo (Lei
n.10.172/2001) e as instituicBes de ensino superior tém um papel fundamental para
contribuir no processo de capacitagdo profissional dos professores. Frente a essa
necessidade o Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Historia e Geografia da UFU
desenvolveu o Observatorio de Ensino de Historia e Geografia, projeto financiado pela
FAPEMIG, que objetiva se constituir em um espaco de formacdo de professores e
pesquisadores, de producdo, debates, compartilhamento e disseminacdo de saberes.
Tendo como principio articular a producdo de conhecimento da pds-graduacdo com
outros espacos da educagdo basica, o “Observatorio” busca promover acdes de
extensdo, de pesquisa e de ensino sobre um amplo leque de questdes que envolvem a
pratica de ensinar e aprender Historia e Geografia. Tendo em vista que a pesquisa por
conteddos didaticos e cientificos € um processo trabalhoso, moroso e complexo a
criacdo de uma plataforma virtual se mostra precipua no contexto educacional
contemporaneo. , Assim o “Observatorio” objetiva concentrar e divulgar dados,
informacdes, textos académicos e jornalisticos, videos, bem como relatos de experiéncias de
ensino, fundamentais para 0s professores que buscam a formacéo profissional continua.
Além disso, o espaco virtual permite o didlogo e a producdo autoral dos préprios
profissionais, uma vez que ha uma perspectiva de compartilhamento de experiéncias
educativas, permitindo que a formagdo seja um processo colaborativo entre a
universidade, a escola e os professores.

Palavras-chave: Ensino de Historia e Geografia; Espaco virtual; Formacdo de
professores
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar o planejamento de uma pesquisa, em fase inicial
de desenvolvimento, no ambito do Programa de Doutorado da Faculdade de Educacdo
da Universidade Federal de Uberlandia - UFU. A formacdo de professores na
modalidade a distancia tem sido ampliada significativamente nos ultimos anos. Os
Cursos de Licenciatura em Matematica a distancia acompanham esta tendéncia e sdo
considerados uma das prioridades em programas de financiamentos de cursos a
distdncia na politica do governo federal. Considerando este panorama, a pesquisa visa
analisar os instrumentos que comp&em a proposta pedagdgica desenvolvida no Curso de
Licenciatura em Matematica a distancia da UFU, no sentido de vislumbrar acdes e
possibilidades que contribuam para o processo de desenvolvimento da aprendizagem a
luz da perspectiva da Teoria Histérico-Cultural — THC. Esta abordagem prioriza o
desenvolvimento humano e a formacéo integral e transformadora do sujeito. Na
concepcao dialética materialista o trabalho se apresenta como um agente desenvolvedor
do homem e é por meio dele que 0 homem produz e realiza, historica e culturalmente, a
atividade humana. No campo da formacdo de professores se faz necessario propiciar
vivéncias que possibilitem a transformagdo do conhecimento de interpessoal para
intrapessoal, ou seja, a internalizacdo e apropriacdo da aprendizagem docente. Para
realizar o estudo proposto, 0 objeto de analise serd o primeiro periodo do Curso de
Licenciatura em Matematica a distancia da UFU. A escolha por este periodo do curso se
deu por ser este semestre um periodo crucial para que o aluno encontre o sentido e a
motivagdo para a continuidade do curso. O caminho metodoldgico prevé levantamento
bibliogréfico para a fundamentagdo teorica acerca da Formacdo de Professores de
Matematica, a Educacgdo a Distancia e a THC. A pesquisa Se caracteriza como pesquisa
documental que terd como fonte dados documentos como: registros do Ambiente
Virtual de Aprendizagem, guias didaticos, webconferéncias, avaliacfes e, também,
portarias, regulamentos e demais documentos que possam evidenciar como se delineia o
processo de aprendizagem no curso. Partindo dos registros que serdo analisados, buscar-
se-a indicios de como este processo se aproxima ou se distancia dos principios da
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Teoria Historico-Cultural. Com base nas andlises, pretende-se propor agfes e
possibilidades que esta abordagem possa apresentar para contribuir com uma
aprendizagem efetiva, considerando as especificidades da modalidade a distancia. A
reflexdo engendrada perpassa por uma analise da conducdo do processo formativo
docente que polemize estudos recentes considerando a Educacéo a Distancia.

Palavras Chave: Educacdo a Distancia; Formacdo de Professores de Matematica;
Teoria Historico-Cultural.

Introducéo

Ao longo dos anos a formacdo de professores tem sido foco de atengdo em
pesquisas académicas e em politicas educacionais. Dentre estas politicas, evidenciam-se
iniciativas do Governo Federal na ampliacdo de cursos de licenciatura na modalidade a
distdncia e como exemplo dessa iniciativa pode-se citar programas como o Plano
Nacional de Formacdo de Professores — PARFOR. Muitas &reas ainda carecem de
formagdo de professores, dentre estas a Matematica que se caracteriza como uma area
de fundamental importancia para o desenvolvimento integral dos alunos, além de ser
base para a aprendizagem de outras disciplinas. Na Nota Técnica n° 5/2018/CGPC/DED
referente ao Edital 05/2018 da Universidade Aberta do Brasil - UAB/CAPES, 0 curso
de Matematica aparece em primeiro lugar em escala de prioridade de vagas. Este dado
permite-nos inferir que a oferta de vagas destinadas a formacdo do professor de
Matematica se apresenta como significativa e tende a aumentar nos proximos anos.
Estas informacfes demandam uma analise do processo de aprendizagem dos alunos,
futuros professores de Matemaética, tendo em vista a necessidade iminente de formagéo

de alunos em uma perspectiva transformadora e humanizadora.

De acordo com Gimenez e Longarezi (2011), nas discussbes tedrico-
metodoldgicas que perpassam a formagdo de professores, verificou-se uma abordagem
de praticas educativas que pouco contribuem para a formacdo desses profissionais.
Buscando superar esta perspectiva, percebe-se a ampliacdo de estudos destacando as
contribui¢cbes dos principios da Teoria Historico-Cultural, advindos do método
materialista histdrico dialético, que apresenta como uma das principais caracteristicas

no processo escolar “uma intencionalidade libertadora, emancipatoria e universal”
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(LIMA, 2014, p. 2). Importante salientar que no cenario politico, econdmico e social
que se faz presente, baseado no contexto neoliberal onde a individualidade e
competitividade sdo destaques, tal perspectiva torna-se importante quando se pretende
alcancar uma educacgdo transformadora. Na perspectiva historico-cultural, por meio da
organizacdo consciente e intencional do processo de formacdo, almeja-se que o ato
educativo ultrapasse a aquisicdo de conteudos e habilidades, e se apresente como uma

via para desenvolvimento psiquico e humano.

Assim, frente a crescente oferta de Cursos de Licenciatura em Matemaética a
distancia e a importancia do conhecimento matematico para o desenvolvimento dos
alunos, foi apresentado um projeto de pesquisa que esta em fase inicial de
desenvolvimento no Programa de Doutorado da Universidade Federal de Uberlandia,
tendo como foco a Licenciatura em Matematica a Distancia. O presente artigo tem por
objetivo descrever o planejamento desse processo investigativo, discorrendo sobre o

referencial tedrico e a proposta metodologica delineada.

A pesquisa em questdo se norteara pelo seguinte problema: Como 0s principios
formativos baseados nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Teoria Histérico-
Cultural podem contribuir para a atividade pedagdgica desenvolvida nos Cursos de
Licenciatura em Matematica a distancia? Refletindo sobre esta questdo, delimitou-se
como objetivo da pesquisa analisar 0s instrumentos que compdem a proposta
pedagdgica do Curso de Licenciatura em Matematica a distancia da Universidade
Federal de Uberlandia e propor acdes e possibilidades que possam contribuir para o
desenvolvimento da aprendizagem a luz da perspectiva historico-cultural. Como
objetivos especificos, o estudo pretende: levantar o panorama atual da oferta de cursos
de Matemaética a distdncia no Brasil; identificar os instrumentos mais utilizados no
desenvolvimento da atividade pedagdgica proposta e vivenciada no primeiro semestre
do Curso de Licenciatura em Matematica a distancia da UFU; conhecer a linguagem
utilizada no ambiente virtual de aprendizagem e demais recursos, como guia didatico,
webconferéncias e outros, considerando o necessario carater dialégico e motivador para

o aluno; identificar indicios de como a pratica pedagdgica proposta no primeiro
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semestre do curso se aproxima ou ndo da abordagem da Teoria Histérico-Cultural,
propondo acbes e possibilidades de utilizacdo dos instrumentos caracteristicos da

Educacdo a Distancia baseadas nos principios dessa teoria.

Fundamentacéo tedrica

As primeiras iniciativas de cursos superiores a distancia, de acordo com Gatti e
Barreto (2009), ocorreram no final da década de 1970 na Inglaterra, Alemanha e
Espanha, por meio de universidades publicas de educacgdo a distancia que tinham como
objetivo uma educacdo de baixo custo aos estudantes trabalhadores. Na mesma época,
houve no Brasil algumas iniciativas de cursos a distancia, como o Projeto Minerva e o
Logos, voltado a formacdo de professores leigos. A partir desse breve contexto,
podemos observar que a formacdo de professores faz parte das primeiras iniciativas de
EaD em cursos superiores no Brasil e, atualmente, percebe-se que a oferta destes cursos
vem se consolidando. Exemplo dessa tendéncia pode ser observado pelo expressivo
namero de cursos de Formacdo de Professores de Matematica a distancia ofertados
atualmente. Registros do Sistema Universidade Aberta do Brasil — SiSUAB —
demonstram que 51 instituicdes publicas ja ofertaram ou estdo ofertando cursos de
Licenciatura em Matematica a Distancia no ambito do Programa UAB. De acordo com
0 Censo de Educagdo Superior de 2017 foram registradas a oferta de 71 cursos de
Licenciatura em Matematica a distdncia no Brasil nos ambitos federal, estadual,
municipal e privado, totalizando 97938 vagas ofertadas nesse ano, dessas 42395 vagas
preenchidas. Outro dado relevante a observar € o nimero de concluintes no ano de 2017
em que o documento registrou 3698 professores de Matematica formados em cursos a
distancia. Considerando que a oferta de cursos de formacao de professores no &mbito do
Programa UAB vem se ampliando desde o ano de 2006, quando foi criado o programa

(NUNES; SALES, 2013), podemos inferir que muitos professores de matematica sao
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oriundos destes cursos. Conforme o nimero de matriculas realizadas no ano de 2017,
explicitado acima, verifica-se que um grande contingente de professores de matematica

sera formado por cursos ofertados na modalidade a distancia.

A Matemética se caracteriza como uma &rea do saber de extrema importancia,
principalmente, quando se discute a educacdo na perspectiva de formacéo integral do
aluno. De acordo com D’Ambrosio (1993, p. 9), “a complexidade da Matematica,
sobretudo por suas relacbes com outras areas do conhecimento e por suas implicacdes
sociais, politicas e econdmicas, justifica, desde a Antiguidade, reflexdes, teorias e
estudos sobre seu ensino”. No campo da Educacdo Matematica é possivel verificar uma
tendéncia de pesquisas que utilizam a perspectiva historico-cultural como
fundamentacdo teodrica. De acordo com Moretti e Cedro (2017) o ndmero de
publicacdes académicas e grupos de pesquisa que tém dedicado atencdo a relacdo entre
a Educacdo Matematica e a Teoria Historico-Cultural é crescente.

Gimenes e Longarezi (2011, p.710) compreendem

[...] que a aprendizagem da docéncia, permeada pela atividade no
sentido leontieviano, e mediada por signos e instrumentos conforme a
perspectiva vigotskiana, possibilita que a profissdo docente se
constitua mediante a coincidéncia entre significado social e sentido
pessoal. Diante disso, se faz emergente a construcdo de propostas,
projetos, programas e politicas de formacdo, cujos processos
propiciem perspectivas nas quais os professores se desenvolvam
profissionalmente em dimensdes que transcendam as condigdes
existentes, gerando, enfim, transformacao social.

A teoria histérico-cultural prioriza o desenvolvimento humano e a formagéo
integral do sujeito. Na concepc¢éo dialética materialista, o trabalho se apresenta como
um agente transformador do homem e é por meio dele que o homem produz e realiza,
histérica e culturalmente, a atividade humana. Nesta perspectiva, Vygotsky (1998)
desenvolveu o conceito denominado Zona de Desenvolvimento Proximal, destacando a
necessaria atividade mediadora por meio de instrumentos e signos para que 0 sujeito
avance em seu processo de desenvolvimento. Moura e Moretti (2010) afirmam que a

importancia da mediagdo representa a “ideia-chave” da teoria Historico-Cultural.
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Na Educacéo a Distancia, a mediacdo deve ser garantida, sobretudo pelo fato do
aluno nem sempre estar em contato direto com o professor presencialmente.
Ferramentas sincronas e assincronas do ambiente virtual podem ser estratégicas para
que o aluno se sinta integrante e seja visto como um sujeito ativo em seu processo de
aprendizagem. Além do aspecto psicolégico que se mostra de suma importancia na
compreensdo do desenvolvimento do sujeito, aspectos sociais, culturais e afetivos
merecem ser considerados, ou seja, 0s aspectos de carater subjetivo também demandam
atencdo do professor no complexo processo de aprendizagem (MARTINEZ e
GONZALES, 2017). Nesta abordagem

[...] pensar e fazer educagdo — como ato intencional — envolve
considerar os porqués, o para que, 0 para quem e onde ela sera
realizada, portanto condi¢Ges tedrico-praticas para pensad-la com
fundamentos orientadores, planeja-la com flexibilidade e realiza-la
assumindo compromissos éticos e sociais. Vivenciamos educagdo em
contextos de multiculturalismo e de diversidade humano-ambientais,
em que sentimentos de realizacdo pessoal, de ambiguidades, de
frustragbes ou de injustica tomam corpo, portanto, trata-se da
ambiéncia social e humana em que as subjetividades ndo podem ser
desconsideradas (...). Impde-se assim a consideragdo na educagdo dos
aspectos psicossociais involucrados nos processos cognitivos,

motivacionais, volitivos e das variadas aprendizagens” (MARTINEZ;
GONZALES, 2017, p. 13).

Vigotski, um dos principais representantes da perspectiva historico-cultural, ao
tratar da aprendizagem, perpassou por diferentes momentos e énfases em seus estudos.
De acordo com Martinez; Gonzales (2017), o carater subjetivo também teve espaco nas
analises de Vigotski, no entanto, as ideias traduzidas mais conhecidas do autor foram
focadas em seus trabalhos com énfases mais objetivistas e instrumentalistas. Os autores
ainda salientam que a diferenca entre estas abordagens é que na teoria da subjetividade
altera-se o lugar do social na aprendizagem, uma vez que o social ndo é considerado

algo externo, mas que constitui o proprio sujeito.

Leontiev, também importante estudioso da Teoria Historico-Cultural,
diferentemente da abordagem subjetiva, ressalta a importancia do social, desenvolvendo
a teoria da atividade. De acordo com Leontiev (1978) néo s6 a linguagem é mediadora

do desenvolvimento e da aprendizagem, mas também a atividade. E na condicdo de



213

Anais do Il Seminario Nacional de Formacéo de Professores a Distancia: 10 anos do curso de
Pedagogia a Distancia da UFU
11 a 14 de agosto de 2019
ISSN: 2358-3617
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educacao
Curso de Pedagogia a Distancia

atividade que o sujeito se desenvolve e atribui sentido pessoal as questdes sociais. Para
este autor, toda a atividade humana que nao tem sentido pessoal, torna-se uma mera
acdo. Quando o sujeito se encontra em atividade é possivel que se efetive a
humanizacdo, tendo em vista que supera a alienagdo decorrente da ruptura entre o que é
produzido e o motivo que impulsiona a acdo. Desta forma, ressalta-se a necessidade de
uma postura ativa do sujeito diante do objeto, ou seja, exige-se uma dimensao pratica da
atividade. Caso a atividade ndo apresente esta dimensdo, a mesma pode limitar-se a um
idealismo, baseado somente no abstrato. Marx propde a superacdo e negacdo dessa
I6gica baseada na contemplacdo, ou seja, do superficial e visual, e propbe a necessidade
de se aprofundar nos conceitos (RIGON; ASBAHR; MORETT], 2010)

No campo da formacdo de professores, algumas atividades possibilitam a
transformacdo do conhecimento de interpessoal para intrapessoal, ou seja, a
internalizagéo e apropriagdo da docéncia. Dentre estas atividades, se destacam situagdes
praticas, como o estagio, onde o futuro professor tem a possibilidade de vivenciar a
realidade escolar. De acordo com Piotto, Asbahr e Furlanetto (2017, p. 121), “a
aprendizagem consciente efetiva-se quando os conhecimentos séo vivos para o sujeito,
ou seja, ocupam um lugar na vida real do sujeito, ttm um sentido vital, e ndo séo

somente respostas a condigdes externas, impostas por outras pessoas ou situagdes”.

Refletir sobre a conducdo do processo formativo docente, nos remete a
necessaria superacdo de processos educativos que se destinam a mera reproducéo,
caracteristica do ensino tecnicista e tradicional baseado na transmissdo de saberes e no
conhecimento empirico. Franco, Longarezi e Marco (2016, p. 129) afirmam que

[...] para que os sentidos de um processo formativo possam se
objetivar na sua significacdo social, ha de se estabelecer outra relacdo
gualitativamente nova, onde o objeto desse processo possa satisfazer

as necessidades formativas docente, se relacionar com o motivo e 0
objetivo da atividade de ensinar.

Pode-se considerar que o0 motivo e objetivo da atividade de ensinar representam
as acOes intencionais que constituem o trabalho docente, construidas a partir da vivéncia

pratica e dos desafios cotidianos enfrentados pelos professores de Matematica. Apesar
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de resultados ja apresentados em pesquisas sobre formacgéo de professores voltadas para
a perspectiva historico-cultural, observa-se, conforme aponta Moura e Moretti (2010, p.
2), politicas publicas centradas na “competéncia individual como referéncia para a
formagao e para a avaliacao de professores e alunos”, ou seja, as politicas publicas t€ém
ido na direcdo contraria aos estudos realizados, onde se destaca o aspecto social e o

trabalho coletivo e humanizador.
Caminho metodoldgico

O planejamento de uma pesquisa requer cautela para que se possa atingir o rigor
e a criticidade essenciais a investigacéo cientifica. Moroz e Gianfaldoni (2006) reforcam
essa ideia e destacam a necessidade de o pesquisador desenvolver um trabalho
sistematico, rigoroso e cuidadoso para adquirir registros proficuos para a investigacao.
Com o objetivo de alcancar de modo satisfatorio respostas para os objetivos propostos
na pesquisa, o caminho metodoldgico definido para o estudo apresentado, se baseia nos
principios da pesquisa qualitativa, pois este tipo de abordagem “enquanto exercicio de
pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que
a imaginacdo e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem
novos enfoques” (GODOI, 1995, p. 23). Kripka, Scheller e Bonotto (2015) corroboram
com esta ideia e salientam que “em um estudo qualitativo a busca por dados na
investigacdo leva o pesquisador a percorrer caminhos diversos, isto é, utiliza uma

variedade de procedimentos e instrumentos de constituigdo e analise de dados”.

Dentre os varios instrumentos que podem constituir os dados, optou-se pelos
procedimentos metodoldgicos da pesquisa documental e bibliografica. Inicialmente, um
levantamento bibliografico estd em andamento e compora a base para a fundamentacao
teorica acerca da Formacgéo de Professores de Matematica, a Educacgdo a Distancia e a
Teoria Historico-Cultural. O estudo do referencial teérico ocorrera ao longo de todo o

percurso investigativo e servird como alicerce para as analises e reflexdes sobre o tema.

As pesquisas bibliograficas e documentais, por vezes, sdo consideradas

procedimentos parecidos. Entretanto, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) apresentam
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uma diferenca fundamental nos dois tipos de pesquisa: a fonte dos dados. Na pesquisa
bibliografica sdo utilizados documentos de fontes secundarias, ou seja, ja foram
analisados por outros pesquisadores. Na pesquisa documental € realizada analise de
documentos primarios que ndo receberam uma analise cientifica. Kripka, Schalke e
Bonotto (2015, p.57) referem-se a pesquisa documental como um tipo de pesquisa
[...] que utiliza, em sua esséncia: documentos que nao sofreram
tratamento analitico, ou seja, que ndao foram analisados ou
sistematizados. O desafio a esta técnica de pesquisa é a
capacidade que o pesquisador tem de selecionar, tratar e
interpretar a informagao, visando compreender a interagdo com

sua fonte. Quando isso acontece ha um incremento de detalhes a
pesquisa e 0s dados coletados tornam-se mais significativos.

Fonseca (2003, p.208) considera que ‘“qualquer tipo de conhecimento fixado
materialmente constitui, de fato, um documento”. Desta forma, se faz necessario que o
pesquisador selecione documentos que tenham sentido para o processo de investigacao.
Os documentos previstos como fonte de dados do estudo em foco s@o os registros do
Ambiente Virtual de Aprendizagem, os guias didaticos, as webconferéncias, as
avaliacGes e, também, as portarias, regulamentos e demais documentos que possam
mostrar indicativos de como tem sido delineado o processo de aprendizagem no curso
em questdo. Na analise dos dados, pretende-se, partindo dos registros que serdo
analisados, buscar indicios de como a préatica pedagdgica se aproxima ou se distancia
dos principios da Teoria Historico-Cultural e, partindo dessa analise, propor acfes e
possibilidades que possam contribuir com essa abordagem para uma aprendizagem cada

vez mais efetiva, considerando as especificidades da modalidade a distancia.

Como objeto de estudo elegeu-se o primeiro semestre do Curso de Matematica a
distancia da UFU, por considerar ser esse semestre um periodo crucial para que o aluno
encontre o sentido e a motivagdo para a continuidade do curso. Outro ponto a considerar
é que outras ofertas desses cursos estdo previstas, conforme editais ja langados do
Programa UAB e esta pesquisa podera contribuir para a melhoria do processo formativo

do professor de matematica no futuro.
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Concluséao

Apresentar os meandros de um processo investigativo requer coragem para
expor ideias e analisar opinides. Novos olhares sobre o planejamento de uma pesquisa
podem trazer diferentes vertentes que ainda ndo foram consideradas. A flexibilidade do
pesquisador em avaliar constantemente o seu caminhar em busca de um objetivo é
primordial para que a pesquisa considere a totalidade, que muitas vezes extrapola os
limites do olhar do pesquisador. Esta totalidade é caracteristica do materialismo
historico dialético, abordagem epistemolégica que fundamenta a Teoria Historico-
Cultural.

Partindo dessa premissa e da importante contribuicdo dos principios da teoria
historico-cultural na formacdo dos professores de Matematica em busca de uma
formacdo humana dos alunos, considerando-se ainda a significativa ampliacdo dos
cursos de formacdo de professores de Matematica na modalidade a distancia, reitera-se
a relevancia de se investigar como vem ocorrendo 0 processo de aprendizagem dos
futuros professores. Partindo dessa realidade, ao propor acdes e possibilidades na
perspectiva tedrica em pauta, espera-se aprimorar ainda mais a formacao docente e a

aquisicdo consciente de uma identidade propria do professor.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar o curso de Libras na perspectiva
bilingue, curso de aperfeicoamento para a formacdo continuada de professores, de 180
horas, ministrado a distancia integralmente por meio da web, no primeiro semestre do
ano de 2018. O curso foi oferecido pela Universidade Federal de Uberlandia-UFU, em
parceria com o Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacdo
Especial, com a SECADI, MEC e UAB. No sentido de contribuir com a formacdo de
professores em prol de uma sociedade inclusiva, o curso contempla duas linhas de acfes
articuladas: 1°) Ensino de Libras para a formacdo continuada/capacitacdo de
professores(as) e 2°) Producdo de conhecimento. Para tanto, foram desenvolvidos
maodulos para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais, considerando a metodologia para
ensinar Libras de forma contextualizada e interativa em situacGes do dia-a-dia, por meio
de LicGes pertinentes a educacdo de pessoas surdas, bem como fornecer um espaco para
reflexdo e discussao, que melhor atendesse a préatica pedagdgica e as necessidades de
aprendizes surdos. Especificamente, pretendemos apresentar 0s contetdos
programaticos do curso, quais sejam, histéria da educacao de pessoas surdas no mundo
e no Brasil; concepcbes de surdez; filosofias educacionais e surdez; praticas
pedagdgicas e surdez; cultura e identidade surda; gramatica da Libras. Alguns
documentos oficiais, tais como a Lei n. 10.436/2002, o Decreto n. 5.626/2005 e a
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educagéo inclusiva, publicada
em 2008, nortearam a organizacdo do referido curso. Este trabalho se justifica pela
importéncia da reflexdo sobre o processo de formacdo de professores na modalidade
Ead com enfoque na educacdo dos surdos, uma vez que fortalece a necessidade de
formacdo especifica que considere as necessidades linguisticas dos surdos. Como
resultado da pesquisa, entendemos que o curso de Libras na perspectiva bilingue
contribui de maneira efetiva para a formacédo de professores da educagéo bésica em todo
0 pais, no sentido de promover qualificacdo para atender os alunos surdos existentes em
suas salas de aula. Outra contribuicdo do curso diz respeito a comunidade surda, como
auxilio a consolidagéo e divulgacdo da Libras para profissionais em formacao no pais,
bem como, para que alunos surdos possam encontrar no seu processo de escolarizagao



220

Anais do Il Seminario Nacional de Formacéo de Professores a Distancia: 10 anos do curso de
Pedagogia a Distancia da UFU
11 a 14 de agosto de 2019
ISSN: 2358-3617
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educacao
Curso de Pedagogia a Distancia

professores melhor qualificados para o seu processo de ensino e aprendizagem, além de
poder aprender e/ou aprimorar o uso da Libras e do Portugués como segunda lingua.
Palavras-chave: Curso de formacdo de professores na Ead; Curso de Libras na
perspectiva bilingue na Ead; Curso de Lingua Brasileira de Sinais — Libras na Ead.
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RESUMO

Este trabalho é resultado de um projeto proposto para as séries iniciais do ensino
fundamental, por ser um periodo importante no desenvolvimento e escolarizacdo da
pessoa com deficiéncia. Tem como objetivo geral contribuir com o processo de inclusdo
educacional e social de alunos com deficiéncia. Por meio do projeto buscou-se
responder as seguintes questfes problematizadoras: Como trabalhar a Educacdo Fisica
nos anos iniciais do ensino fundamental de forma a contribuir para inclusdo de alunos
com deficiéncia? Como atuar em parceria com 0s demais professores da escola e com as
familias para favorecer a inclusdo? Como o professor de Educacdo Fisica pode
reestruturar seus saberes e suas praticas junto a alunos com deficiéncia? Para responder
as questdes sdo coletados dados através de entrevistas e observacao, cuja analise esta
fundamentada na revisdo da literatura, organizada em trés eixos: historico da pessoa
com deficiéncia; as relacbes entre deficiéncia, inclusdo e escolarizacdo; a educacgdo
fisica e o esporte - um novo olhar sobre a deficiéncia. No desenvolvimento do
referencial tedrico foram revisitados pesquisadores e estudiosos da educacdo inclusiva,
como Mantoan (2003), e da educacdo fisica inclusiva, como Rodrigues (2003).
Considerando a natureza da pesquisa participante sdo propostas atividades flexiveis que
envolvem os alunos da escola campo, com e sem deficiéncia, os professores de
educacdo fisica e demais professores, assim como as familias.

Palavras-chaves: Educacdo Fisica; Inclusdo; Formacao de professores, pesquisa.
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